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Presentacion

LuUIis ROBERTO DiAZ MARES

Como resultado de una serie de cuestionamientos permanentes sobre
lo que implica la labor docente, actividad que encierra dentro de si
una reconstruccién constante del proceder profesional; entre las
paginas de este libro se ha ido entretejiendo la concepcidn particular
y colectiva de la reflexién como proceso de transformacién para
arribar a escenarios de investigacidn, docencia y creatividad.

Su integracién conté con la participacién de cuatro académicos,
cuyas reflexiones se vierten desde dmbitos de trabajo anclados a la
investigacién como accién generadora de nuevos saberes y, por ende,
de génesis de nuevas praxis. De esta manera surgen tres apartados que
permiten identificar la complejidad de la intervencién pedagdgica y
su relacién con la indagacién cientifica que, ademds favorecen el
desarrollo de propuestas pedagdgicas, a saber:

1. Desde la Investigacién-docencia
2. Desde la expresidn artistica
3. Desde el reflejo en el ejercicio de la profesién

Versar sobre la practica profesional docente no es tarea sencilla,
mucho se ha escrito al respecto desde muy diversas y variadas
perspectivas, en ese sentido, Desde la investigacion-docencia recupera
de manera puntual el proceso de investigacién al interior de las
escuelas normales como eje central para la re-creacién de quien
pretende ser docente, sin lugar a dudas, un desafio tanto para los
estudiantes normalistas como para sus docentes formadores.

Podemos identificar que los saberes adquiridos durante el proceso
formativo, son producto de habilidades investigativas que tienen su
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origen en puntos de énfasis creativos, traduciéndose invariantemente
en la resolucién de problemas y la toma de decisiones asertivas y
acertadas. No se puede negar que para arribar a tal fin se debe
atravesar por un camino incierto, plagado de dilemas vy
cuestionamientos, de ese modo, descubrimos que la teorfa y la
préctica se contraponen constantemente.

Pensar y actuar son procesos vinculados de manera nata,
dependen mutuamente uno del otro, profesionalmente los docentes
atravesamos pot un constante reflexionar —hacer, el resultado de la
acciéon— da origen al conocimiento. A lo largo del texto,
encontraremos constantemente la idea de que la practica pensada
conduce a nuevos conocimientos.

Retomando el planteamiento de la accién pensada, nos situamos
frente ala reflexién Desde la expresion artistica, misma que ayuda a ver
en perspectiva lo acontecido en la realidad 4ulica, es decir, se sale de
la accién para mirarse crudamente. El sujeto pasa a ser objeto de
estudio, valora y analiza a profundidad su ser, actuar, pensar y decir;
encontramos que el arte y las fases del ciclo reflexivo de Smith es una
alternativa viable para lograr auto observarse.

Se expone cdmo las experiencias asociadas al aprendizaje son
producto de un proceso clave: la creatividad, una operacién cognitiva
compleja, dindmica e integradora. A través de la expresidn artistica
originada desde la creatividad se consolidan pricticas y experiencias
sociales, emocionales, psicoldgicas y educativas, es decir, coadyuva al
reforzamiento positivo de actitudes, aptitudes y la creacién de nuevas
ideas que transforman el pensamiento para resolver un problema, o
bien, dar solucién a un conflicto.

El conocimiento no se origina en la simple realizacién de acciones,
surge cuando se deconstruye y reconstruye la practica, nace al atribuir
nuevos significados a lo que se ha hecho, sin embargo, reflexionar la
intervencion docente no significa repensar nuestras propias ideas para
tratar de comprender un fenémeno, sino que se analiza la experiencia
desde la confrontacién de hallazgos valorados a partir del
fundamento tedrico y metodolégico, la reflexién coloca los
acontecimientos escolares frente a nuestro pensamiento para
transformarlos y reajustarlos.
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La investigacion de la reflexién creativa no es un tema que ocupe
Unicamente a normalistas, también los docentes de educacién bisica
se miran Desde el Reflejo en el ejercicio de la profesion, tal es el caso de
la resolucidn creativa de conflictos en la educacién primaria, una
propuesta metodoldgica que evidencia la importancia de generar
condiciones en las que el alumnado pueda desarrollar nuevas maneras
de pensar y, en consecuencia, de actuar ante situaciones que les
problematizan.

Se reconoce y detalla la forma en la cual, nifias y nifios de
educacién primaria se encuentran — la mayoria de las ocasiones —
limitados para resolver las dificultades y dilemas que cotidianamente
se les presentan. Desde esa ldgica, el pensamiento creativo procesa y
formula informacién que deriva en la solucién de conflictos, por lo
tanto, el sujeto tiene un actuar distinto: reinventa, crea e innova con
originalidad su pensar y proceder pedagédgico, personal y social.

Por consiguiente, la reflexién docente mediada por procesos
creativos tiene consecuencias favorables en el alumnado, permite
aprende y avanzar hacia la consolidacién de nuevas habilidades, luego
entonces, hay progreso en las esferas en que nos encontramos
insertos. Realizar este acto crudo de mirarnos surge de la necesidad
de orientar la investigacién pedagégica, dicho de otro modo, se
valoran las aportaciones tedricas de otros para comprender el propio
actuar profesional.

En suma, la reflexién realizada por el sujeto creativo genera un
escenario propicio para efectuar una intervencién educativa pensada
y congruente, Se convierte en una herramienta indispensable para
transformar la vivencia diaria en conocimientos y aprendizajes
significativos, cabe sefialar que para que ello sea posible, se requiere
de disposicién para cuestionar los motivos, causas y razones que
originaron su proceder, aunque la tarea no termina aqui, continda y
se ve concretada en la reinvencion y deconstruccién del actuar en las
aulas.
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Creatividad invisible en los procesos
de investigacion, al re-crear la practica
educativa del sujeto pedagégico

SUSANA HERNANDEZ BECERRIL
MARIA DEL SOCORRO OROPEZA AMADOR

La aproximacidén a procesos de investigacién para la educacién
normal ha sido muy tardia en comparacién con la tradicién
universitaria, Por decreto nacional, desde el afio de 1984, los estudios
ofertados por las Instituciones Educativas Formadoras de Docentes,
obtuvieron el rango de licenciatura; colocando a estas instituciones
ante la imprecisién de su compromiso académico con respecto a las
expectativas de una Educacién Superior.

Aun cuando el planteamiento de incluir funciones de gestién
académica o de tipo sustantivo: Docencia, Investigacién vy
Divulgacién Cultural, han sido reconocidos en este sentido, para los
procesos y practicas implicadas en actores educativos de estas
escuelas, atin se encuentran en constante construccion y redefinicién,
sin que esto sea un tema que no atafia a las universidades, quienes
también llegan a enfrentar diferencias que parecen ya habituales entre
erkliren y el verstehen.

Como segundo factor de trascendencia para comprender las
condiciones de la realidad respecto al desarrollo de la investigacién
desde la docencia, colocamos en el centro el desarrollo de una visién
de simplificacién de la prictica docente, tras su concepcién en el
desarrollo histérico y construccién de la formacién de docentes.

De este modo, se reconoce la plataforma sobre la cual se inicia el
proceso de la asesoria en el desarrollo de la investigacién, como

proceso de titulacién que, simultineamente entreteje elementos de
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construccidn de la identidad profesional; desde la cual fue posible el

reconocimiento de la conformacién de un sujeto pedagdgico.
La investigacién educativa en las escuelas normales

En las licenciaturas ofertadas por Instituciones de Educacién
Superior integradas al Sistema Educativo Normalista, bajo la
orientacién de la Direccién General de la Educacién Superior del
Magisterio (DGESuM), a través de los planes de estudio 2018, se ha
precisado una ruta formativa de los futuros docentes con fundamento
en el uso de herramientas de la investigacién que fortalecen procesos
reflexivos y criticos en favor del desarrollo del desempefio docente.
Por lo cual, es indispensable iniciar este capitulo con la recuperacién
de la posicién de la politica educativa estatal, en la cual se ubica
contextualmente el desarrollo de la investigacién educativa.

Como una de las funciones sustantivas realizadas por las Escuelas
Normales, la investigacién educativa se reconoce como:

Un proceso definido en el Programa Rector de Investigacién e
Innovacién Educativa, analizar, interpretar, sistematizar y explicar los
fenémenos educativos, para generar nuevos conocimientos, estrategias y
metodologias que sirvan de base a la presentacién e implementacién de
propuestas de innovacién educativa, asi como para plantear alternativas
de solucién a la problemdtica detectada en el funcionamiento, desarrollo
y evaluacién de los Programas Educativos, del Subsistema Educativo
Estatal, a fin de contribuir al fortalecimiento de la Educacién Bisica,
Media Superior, Superior y la formacién de docentes (Citado del portal

virtual de la Direccién General de Educacién Normal).

A decir de ello, se piensa a la investigacidn, como la plataforma que
cimente proyectos de intervencién e innovacién, como una forma de
sistematizar y explicar fenémenos educativos. Es posible hacer un alto
en el discurso sefialado y, con la intencién de acercarnos a un ejercicio
de interpretacién del mismo, nos es posible decir que cuando se
remite a la prictica de investigacién como ejercicio de explicacién del

fenédmeno educativo, el posicionamiento podria estar ubicado dentro
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del paradigma del erkliren como modelo dedicado a la comprobacién,
verificacién de leyes pre-existentes y muy propio del campo de las
ciencias naturales y no asi en las humanas y sociales.

El discurso refiere al significado de la investigacién como un
proceso definido en el Programa Rector que involucra hablar de
investigacién muy cercana a la innovacién para interpretar, damos
cabida a posicionamientos del orden de la comprensién socioldgica,
remitiendo a este ejercicio dialdgico que pone en juego la relacién del
fenémeno educativo con la teorfa a fin de lograr su comprensién.

Otro punto de tensidén se presenta cuando el discurso oficial
remite a considerar al desarrollo de la investigacién con el fin de
“plantear alternativas de solucién a la problemdtica detectada en el
funcionamiento, desarrollo y evaluacion de los Programas Educativos”.
Lo colocamos como un punto de tensién pues nos conduce al anilisis
de un discurso que apela a la prictica de investigacién en su sentido
funcionalista; es decir, en apego alos mandatos de planes y programas
instituidos de tal forma que cuando algo no esté funcionando serd
necesario generar propuestas de intervencién para lograr los objetivos
dados.

La educacién como prictica que lleva a la reproduccién del
sistema, se considera plataforma para que funcione en apego a légicas
de mercado, de productividad, de evaluacién de la calidad como parte
del discurso neoliberal que ha producido el capitalismo y del que
somos parte innegablemente. Dejariamos de ser parte de un sistema
si desconociéramos nuestra funcién en razén de politicas no solo de
orden nacional, sino de orden mundial. Por ello, nos hemos
preguntado ¢Tendra esto que ver con la tecnificacién de la prictica
docente simplificada a la aplicacién de planes y programas? De ahi,
que ¢La investigacién, también esté pensada a la resolucién de
problemas para el funcionamiento de los programas educativos?

Reconocemos que este discurso, es nuestro punto de partida para
comenzar a dialogar con el sentido de la investigacién educativa como
tarea sustantiva de las Escuelas Normales y, constituye un relato

reciente (en el 2018). Con la intencién de entrar en una practica
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comprensiva al respecto, no podemos dejar de reconocer un pasaje de
la historia a fin de comprender el porqué de la nocién de investigaciéon
relacionada a un acto de solucién de problemas a través de propuestas
de intervencién didactica.

Entendemos que mucho es posible de explicar, debido a un evento
relativamente cercano, cuando el 22 de marzo de 1984 se publicé en
el Diario Oficial de la Federacién la disposicién gubernamental por
el que todos los tipos y especialidades de la Educacién Normal se
elevaban al grado de licenciatura, es decir, adoptaban un carcter
universitario por decreto y, con ello su estatus como Institucién de
Educacién Superior con un sinfin de acciones a cumplir, asociadas a
tareas llamadas sustantivas para conservar este nivel educativo, por
supuesto de mayor exigencia.

Previo a este evento, en 1902 al debatirse el Proyecto de Ley
Orgénica para constituir la  Universidad, los normalistas
representados por el liderazgo del director general de Instruccién
Primaria del DF vy el director de la Escuela Nacional de Maestros,
propusieron incorporar la normal ala Universidad con la finalidad de
lograr un mismo status en relacién con las escuelas de educacién
superior. No obstante, Justo Sierra quien fungfa como ministro de
instruccién pdblica, se negd rotundamente argumentando que “la
Universidad estd llamada a encargarse de la juventud y el hombre,
mientras la escuela primaria y la Normal primaria tienen a su cargo el
nifo” (Sierra, 1991, pag. 323, en Chavez y Ma Rivera, s/a, pirr. 7);
asi, se apelé a no confundir el papel universitario con el papel
normalista.

Resulta interesante el dato al cuestionarnos tanto la preparacién
profesional, como la labor conferida a las Normales quienes, por un
siglo, fueron concebidas como las encargadas del acto educativo
dirigido a infantes y, socialmente conferida a la imagen femenina.
Quizd por ello serd que pesa la cultura de feminizacién del magisterio,
acaso :Se ha considerado poco necesario configurar mayor
conocimiento que el que la naturaleza dota a la mujer para acoplarse

a las labores propias del cuidado de la infancia? ;Seria que para Justo
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Sierra el oponerse a un status de Educacién Superior suponia —tal
vez- dejar de pensar en los nifios desde la educacién? ;Se entendié a
la Educacién para infantes como infantilizacién del magisterio?

Son entre otras, algunas de las interrogantes que surgen al
cuestionar las razones del discurso que rigen actualmente y que nos
llegan a desvincular de la practica docente respecto a la investigacién.
Si bien, es posible reconocer que, desde su génesis, a las instituciones
formadoras de docentes se les encomendd la tarea humana de la
infancia mexicana, muchos estaremos de acuerdo que justamente por
ello es urgente y siempre ha sido necesario, un profesional de la
educacién que esté cuestionando su labor de manera constante. Yalo
deciamos, fue hasta 1984 y durante la gestién de Miguel de la Madrid
(1982-1988), cuando se propone la reestructuracién del sistema de
formacién de docentes de educacidn bésica. (Chévez y Mu Rivera,
s/a). Es en esa ldgica que, las Escuelas Normales, al pasar a ser parte
de las Instituciones de Educacién Superior, asumen como tareas
inherentes las funciones sustantivas de investigacién y difusién,
aunadas éstas a la funcién elemental de la docencia.

Han transcurrido apenas 34 afios de esta transformacidn, al
reconocer a la investigacién como parte de las tareas fundamentales
en los procesos formativos de las Escuelas Normales y, se abrieron los
espacios discursivos a fin de vincular docencia-investigacién-difusién
desde el afio 1984 con el plan de estudios que por primera vez otorgd
el grado de licenciatura en educacién primaria. No obstante;
paraddjicamente en los mandatos més recientes como el Modelo
Educativo, se enmarcan las Estrategias de fortalecimiento y
transformacién (2017), desde los cuales en el discurso curricular se
insistié en la direccién formativa hacia un perfil de docente por
competencias, en razén de “armonizar” el perfil de egreso de las
licenciaturas ofertadas por la educacién normal con las dimensiones
del perfil establecidas como requerimientos por el Servicio
Profesional Docente (instancia gubernamental a través se realiza la
seleccién y admisién de nuevo personal para la educacidén basica y

media superior):
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o Conoce a sus alumnos, sabe cémo aprenden y lo que deben aprender.

e Organiza y evalta el trabajo educativo, y realiza una intervencién
didéctica pertinente.

e Se reconoce como profesional que mejora continuamente para
apoyar a los alumnos en su aprendizaje.

e Asume las responsabilidades legales y éticas inherentes a su profesién
para el bienestar de los alumnos.

e DParticipa activamente en la gestién escolar y fomenta el vinculo de la
escuela con la comunidad para asegurar que todos los alumnos

concluyan con éxito su escolaridad. (SEP, 2017, pag. 34).

Al remitirnos al enfoque de desarrollo por competencias, tanto
genéricas como profesionales de los planes de estudio disenados a
partir del afio 2012y, a través del andlisis del Modelo Educativo del
2017, las primeras competencias atienden al tipo de conocimientos,
disposiciones y actitudes que todo egresado de nivel superior debe
desarrollar a lo largo de su vida; éstas le permiten regularse como un
profesional consciente de los cambios sociales, cientificos,
tecnoldgicos y culturales. Por tanto, tienen un caricter transversal y
estin explicita e implicitamente integradas a las competencias
profesionales y disciplinarias, asi como a los cursos y contenidos
curriculares de los planes de estudio.

Las competencias profesionales, por su parte, sintetizan e integran
el tipo de conocimientos, habilidades, actitudes y valores necesarios
para ejercer la profesion docente en los diferentes niveles educativos.
Las competencias disciplinarias se refieren a lo que cada estudiante
normalista debe saber, hacer, ensefiar y modelar, de manera ética y
creativa, sobre un campo de conocimiento especifico o disciplina
académica, planteando su relacién con otras ciencias experimentales
y sociales.

El complejo que integra las competencias entre conocimientos,
habilidades, valores, actitudes que se pretende desarrollar durante los
trayectos formativos se concentran justo en conocimientos,
habilidades, actitudes y valores necesarios para ejercer la profesién
docente. Incluso, al hablar de las competencias genéricas como las que
le permitiran regularse como profesional consciente de los cambios

sociales, cientificos, tecnolégicos y culturales pretenden dotar de
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contenido al futuro docente para lo que Skliar (2021) se ha dado en
llamar la Educacién epocal; es decir, una educacién ajustada al
contexto de la época que toca vivir,

La educacién del Siglo XXI demanda el saber conocer, hacer, ser
del docente que acompafiard procesos formativos. En este sentido,
volvemos a cuestionarnos :En qué momento de la formacién se hace
permanente el discurso de la investigacién? Este logro de que el
normalismo quedase configurado como una Institucién de Educacién
Superior desde 1984 vinculado sustantivamente con la investigacién
para difundir conocimiento de frontera, quizd se vuelve discurso
ajeno a los procesos formativos. Con la finalidad de dar continuidad
al proceso de construccién del presente, nos detendremos por un
momento a fin de problematizar el campo de la practica docente y su
intencién de resignificarse en un campo mds amplio como lo es la
prictica educativa.

Simplificacién de la practica docente

El discurso del proyecto educativo en 2018, se encuentra perfilado
hacia la formacién del sujeto competente para el ejercicio de la docencia,
hace necesario aludir a las llamadas Politicas de segunda y tercera
generacién, cuyo objetivo desde la visién de Puiggrés (2009) es estar
al servicio del modelo econémico y su reproduccién. En esta légica,
cuando hablamos de la calidad educativa como una expectativa y el
proyecto por competencias en pro de dicha calidad, nos podriamos
enrolar en todo un proyecto neoliberal que no sélo influye al sector
educativo, sino también al cultural, social, ético-politico en tanto —
por ejemplo— la relacién que tenemos con nuestra Madre Naturaleza
al verla como un medio para lograr fines de avances tecnolégicos
olviddindonos que somos uno con ella.

Regresando al tema educativo, las politicas de segunda generacién
—por ejemplo— siguiendo la perspectiva de Puiggrés (2014) estin
focalizadas al sustento del modelo econémico. Estamos hablando de
las politicas que tienen lugar a partir de la mitad de la década de los
afios de 1990, en donde es posible mencionar los proyectos cuyo
modelo se enfoca al desarrollo de competencias, discurso propio del
terreno administrativo y que emigra al educativo para justificar el
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aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a convivir con el otro
y aprender a ser. Un modelo que justifica el discurso de trascender el
conocimiento compartido al sujeto de la formacién en el para qué
deseo un conocimiento, cémo es aplicable y cémo es posible
relacionarlo con la accidn, a fin de movilizar saberes y evitar sélo sean
acumulados para después desecharlos.

Competencias, hijas del capitalismo devorador donde nos
volvemos productores y reproductores del sistema a partir de un
orden social legitimado, también se asociaron a los sistemas
educativos y sus légicas de calidad educativa a través de evaluaciones
estandarizadas que nos colocan como parte del mundo y dentro del
proyecto globalizado. Asi, se genera la docencia pensada para cumplir
con todo un petfil de egreso que, tiene por finalidad continuar con la
funcionalidad de sistemas politicos a nivel tanto nacional como
internacional.

Las competencias se derivaron a una serie de producciones
académicas y de la prictica profesional; en tal sentido, resulta
interesante abordar el tema de la prictica docente como un campo
que, a decir de Bourdieu, hace alusién a:

[...] un conjunto de relaciones de fuerza entre agentes o instituciones,
en lalucha por formas especificas de dominio y monopolio de un tipo de
capital eficiente en él (Gutiérrez, 1997). Este espacio se caracteriza por
relaciones de alianza entre los miembros, en una bisqueda por obtener
mayor beneficio e imponer como legitimo aquéllo que los define como
grupo; asi como por la confrontacién de grupos y sujetos en la busqueda
por mejorar posiciones o excluir grupos. La posicién depende del tipo,
el volumen y la legitimidad del capital y del habitus que adquieren los
sujetos a lo largo de su trayectoria, y de la manera que varia con el
tiempo. De ahi que campo, capitaly habitus sean conceptos ligados
(Sénchez, 2007, pag. 6).

Siguiendo este orden de ideas, al referir al campo de la docencia,
la prictica que le monopoliza y legitima en la integracién entre sus
miembros es: la enseianza. Es posible observar la construccién de ese
habitus entendido como capital incorporado, encarnado incluso,
cuando el deseo de ser docente comienza a marcar una trayectoria. En
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este sentido, el campo lo configuran los sujetos que le dan forma y no
solo porque ya sean parte de él, en el ejercicio laboral, sino desde el
momento en que lo proyectan como posibilidad de formacién
profesional. Escuchemos la voz de una de las docentes en formacién
que forman parte del universo de actores para el presente articulo:

Ser docente... desde muy pequena tuve el suefio de ser maestra.
Comenzaba con juegos tan chuscos donde mis alumnos eran peluches o
mufiecas. Recuerdo que mis padres me regalaron un pizarrén pequeio
y jugaba a dar clases, aqui fue surgiendo el suefio de ser maestra (DfM-
abr22).

La docencia enmarcada en el suefio de ser maestra. Aun cuando se
trata de un juego de infantes donde sus interlocutores son mufiecos
de peluche, mufiecas, son ellos quienes simulan en lo simbdlico los
alumnos a quienes se ensefia; ademdas de la pizarra blanca como la
superficie que emana el suefio, lo deseado, el anhelo de dar clases. El
dar clases, ensefiar al otro, ser maestra son discursos que nos permite
configurar el campo de la docencia, como aquello que a los sujetos los
va definiendo como un grupo al compartir; de esta manera se va
legitimando entre sus miembros, el campo de la docencia.

Siguiendo lalégica bourdiana, los campos constan de productores,
consumidores, distribuidores de un bien e instancias legitimadoras y
reguladoras, cuyas caracteristicas, reglas y conformacién varfan de
acuerdo con su historia y relacién con el campo de poder. En este
sentido, la produccién que deseamos destacar es, entre tantas otras,
una que se titula y que funge espejo de la configuracién en tanto
produccién existente: La docencia como oficio artesanal; haciendo
artesanos de la ensefianza desde sus pricticas y experiencias Jonathan
Aguirre (2017), refiriéndole como un poder artesanal que
representativamente se vislumbra como el maestro artesano que lleva
a cuestas la labor de ensefiar y que apuesta por los saberes de oficio,
no tanto por el saber tedrico antes bien por el hacer de la docencia en
el acto mismo que la desarrolla.

La prdctica docente puede ser simplificada al acto del hacer,
distanciada primero del saber tedrico y, segundo de la practica de
investigacidn, ésta ultima, como un medio para comenzar ejercicios
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relacionales con referencia en la teoria como dispositivo para
complejizarla y entenderla, como construccidn del sujeto en su propia
produccién como sujeto pedagégico y politico que es una categoria a
desarrollar en pirrafos posteriores. Consideramos preciso, aclarar
que la teorfa no podria ser considerada solo como un hacer o como
un entramado de relaciones de poder para cuestionar el ejercicio de la
préctica.

Con la pretensién de comprender el por qué de todo este discurso,
consideramos indispensable acudir a los antecedentes entre el didlogo
de la practica docente con la investigacidn, nos es necesario hacer un
alto para retomar fragmentos de la historia en torno a las
modificaciones curriculares de manera particular donde se distinguen
diferentes probleméticas que enfrentaban los maestros al respecto.
Ademis de ello, el vinculo de la formacién tedrica con la practica que
permite ubicar datos como el siguiente:

En 1936 es adoptado en las normales del Estado de México el Plan de
Estudios de la Escuela Nacional de Maestros, que contemplaba en el
Area de Formacién Profesional (Jiménez, 1987: 110) una serie de
contenidos organizados pedagdgicamente, de manera que permitian
acceder al conocimiento de la naturaleza del ser humano, de las leyes del
pensamiento, de los principios metodoldgicos y disciplinarios de la
educacién. Es decir, empezaban por asignaturas de psicologia, segufan
con estudios sobre légica, moral, metodologia, organizacién de los
sistemas escolares y terminaban con historia de la pedagogia, ejercicios
de pricticas pedagdgicas, agricolas y zootécnicas (Figueroa, 2000, pig.
126).

De forma posterior a la creacién de las escuelas normales, a finales
del Siglo XIX, la formacién profesional en la década de 1930, surge
esta perspectiva en relacidén con los llamados ejercicios de practicas
pedagdgicas. Se trataba de atender la construccién de saberes, segtin
las necesidades del contexto y el sistema; asi como atender la relacién
de saberes con el medio de ahi que se hablara de las practicas agricolas
por la urgencia del 4mbito rural. Lo hemos dicho en otro momento,
asistimos a todo un sistema normalista, en tanto la complejidad de su
organizacion, cuya cultura institucional por tradicién coloca al sujeto
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de la formacién en un ejercicio constante de construccién y
reconstruccién de la prictica pedagdgica (asi llamada en los planes de
estudio de 1936) al sugerir el acceso al conocimiento desde lo dado:
contenidos tedricos con ejercicios de la prictica.

La duda que nos planteamos es si la teoria entonces estaba pensada
para leer, desde esos marcos referenciales, la prictica de la realidad
educativa. Interrogante planeada debido a las voces de docentes en
formacién que llegamos a escuchar después de periodos de prictica
ahora en el afio 2022: “La teoria que vemos es diferente a la prdctica que
vivimos”. La légica de interpretacidn nos lleva a entender que la
intencién de acudir a la teoria es el poder aplicarla a la realidad, como
si ésta fuese un traje que acomoda al tamafio y forma de la realidad en
las instituciones escolares donde se viven la educacién.

Al hacer un alto, dentro de estas modificaciones curriculares a los
planes de estudio y que nos permiten entender el ahora de la
educacién normalista, destaca el Plan de estudios de 1959, con
duracién de tres afios. En ese entonces, el gobierno en turno sugiere
la adecuacién de la educacién normal a las politicas gubernamentales
y es el gobierno de Lépez Mateos quien se manifiesta por ampliar el
servicio educativo, considerando prioritaria la educacién normal y la
capacitacién para la productividad industrial:

Al parecer, el énfasis puesto en las “practicas” confirma la idea de que lo
sustancial en los procesos educativos escolarizados es la sistematizacién
y el control. Lo que importa no son los soportes tedricos, sino los
mecanismos por los cuales se garantiza la efectividad de las acciones
pedagdgicas, puesto que dicho plan se caracterizaba por hacer hincapié
en los aspectos técnico-did4cticos.

Las estructuras organizativas del aprendizaje, al estar basadas en la
corriente pedagdgica conocida como tecnologia educativa, justificaban
los mecanismos de dominacién bajo un velo de cientificidad. El Estado
ya no recurria a las tradiciones culturales, pues bajo los argumentos de
progreso técnico se legitiman ciencia y técnica como primera fuerza de
la produccién (Rodriguez y Zapata, 1985: 22). Por lo tanto, la funcién
delos docentes se orientaria a lograr, mediante objetivos de aprendizajes,

una formacién instrumental (Figueroa, 2000, p4g. 127 y 128).
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Con este discurso, es posible comprender razones de la
simplificacién de las practicas que, hasta hoy dia, en el siglo XXI,
complejizan el campo de lo educativo, como un espacio de
formatividad, lo pedagégico, diddctica, aprendizaje, tecnologia educativa,
formacion, prdctica educativa. De ahi que lo sustancial de la prictica
sea cefiitla al seguimiento dado que materializan planes y programas,
como toda una cultura académica en tanto destilacién de contenidos
que marcan ordenamiento, sistematizacién y control para garantizar
la accién pedagdgica como relacién de aprendizaje con los
estudiantes.

Por su parte, lo pedagégico —desde este discurso— delinea su campo
hacia la practica educativa, cuando éste se constituye en solo una
dimensién de la formacién del sujeto, dentro de su integridad. Por
tanto, es dificil reducirlo sélo a lo educativo como espacio limitado
por précticas intencionadas en marcos curriculares dictados por la
cultura académica; a través de lo pedagdgico, se enfatizarfa la
integridad humana, en el reconocimiento de la honestidad, toma de
decisiones en favor de la veracidad y principios fundamentales del
grupo social al cual se pertenece.

En cambio, el aprendizaje, en términos de reproduccién en torno
a lo dictado por la politica nacional, donde la didéctica es el tnico
campo que queda para la accién docente; es decir, esos aprendizajes
ya predisefiados respecto a cémo hacerlos llegar a los oidos de
aprendices, sefiala indudablemente una simplificacién del campo
didéctico a la instrumentacién del cémo transmitir aprendizajes y
deseamos remarcar la nocidn del transmitir pues es la concepcién a la
que se reduce la complejidad del aprendizaje que involucra didlogo,
interaccidn, descubrimiento, construccién y no sélo de aprendizajes
esperados en la expectativa curricular, sino de esos aprendizajes que
no son propios de la escuela por la legitimidad razonada para la
politica publica, sino de los aprendizajes construidos en la relacién
con el mundo.

Didactica, simplificada a la instrumentacién del aprendizaje como
enunciado que dicta lo que es necesario lograr sin apelar a la
formacién como acto de autonomia, apropiacién cultural que le
significa a fin de ir construyendo y reconstruyendo en un continuo
hacer el rostro del sujeto pedagégico. En este mismo sentido, el
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aprendizaje se traslada hacia la repeticién del deseo de otro que
reproduce mandatos politicos para perpetuar sistemas por lo que la
tecnologia educativa, en términos de llenado de cartas descriptivas se
limita a plasmar cudles serdn los objetivos a lograr en términos de
modificacién conductual y sea el testimonio de que efectivamente
sufre modificaciones.

Desde este marco, leemos que la formacién cobra sentido en tanto
las Iégicas de la tradicidn anglosajona, donde:

[..] el debate del sentido ético y politico de construccién del sujeto se
desplazé por el qué y cémo del curriculum. Formacién se redujo a
formation como un camino certero, prescriptivo y tnico que el sujeto
debe transitar para insertarse en la sociedad industrial (Martinez,

Noguera y Castro, 2003, p. 67).

Entendemos que los discursos se sujetan a la época, a su contexto
de accién, Formacién, como aquel mandato prescrito y destinado a lo
dado. Tristemente, el sujeto como protagonista de la realidad
ddndose a cada momento, es destinado a lo prescrito por su deber ser
en la sociedad que le toca vivir. Formacion como camino certero, nos
ensefia Noguera, deja la duda por todo aquello que lucharon los
estudiosos de la filosofia en vinculo con la educacién al cuestionar las
ciencias humanas a la luz de posicionamientos epistémicos desde
donde se construye la ciencia exacta y natural, cuando es el sujeto de
la formacién quien vive y experiencia el fendmeno de la realidad en
los marcos de su propia subjetividad.

De ahi que la prictica quedara simplificada a la mera técnica, al
hacer en funcién de mandatos politico-institucionales pese a la
riqueza con la cual es posible pensarla y sistematizarla, Hemos
comentado, en otros espacios, sobre la oportunidad de estar en
didlogo constante entre la prictica educativa a la luz, con lector éptico
de la teoria. Desde esta dimensidn, la teoria pierde relevancia en un
tono de comprobacién y la posicionamos como un dispositivo para
leer la realidad educativa, en esta ldgica, la teoria nos permite

cuestionar los procesos, discursos y practicas.
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Practica y construccidon-creacién del sujeto

Es este referente, que nos da pauta para abrir el espacio de
problematizacién al hacer la relacién con la prictica educativa, pues
al pensar la docencia como un oficio crea legitimidad del campo al
entenderla como un mero hacer al sentir el gusto por ensefiar.
Relacién estrecha: Artesanos-arte en continua creacién y recreacién
tanto de metodologfas para acercar al conocimiento, como creacidn y
recreacion de si mismos al ser un campo de invencién del sujeto.

Desde esta l6gica y, en su relacién con la prictica educativa, la
docencia se recrea y resignifica pues a la vista de un posicionamiento
critico significa como algo construido, veamos:

[..] pensar en la préctica como algo construido. Aunque quizé estemos
acostumbrados a pensar en la prictica como en una mera “actividad’,
puede demostrarse que el sentido y la significacién de la préctica
educativa se construye en los planos social, histérico y politico, y que
s6lo puede entenderse de forma interpretativa y critica. Desde este
punto de vista, la prictica no es un mero "hacer”. No se trata de una
especie de accién técnica, instrumental; tiene unos sentidos y unas
significaciones que no pueden comprenderse sélo mediante la

observacién de nuestras acciones (Carr, 2002, pag. 23).

La prictica como construccién cargada de sentidos y
significaciones, solo es posible comprenderse —nos ensefia Carr—
mediante la observacién. Una observacién que dista de lo mero
superficial, antes bien, exige del distanciamiento de quien la vive para
poderla ver desde el exterior; es decir, como una experiencia que juega
el juego de la exterioridad en vinculo estrecho con la interioridad
cuando se apropia. Importante destacar que la interpretacién de la
préctica educativa es desde la vision paradigmitica de la comprensidn.

Es un constructo posible de leerse a través de diferentes enfoques
de la tradicidn cientifica y antes de involucrarse con los lenguajes del
sentido de la accién propuestos por Max Weber, de la construccién
subjetiva al ser producto de la experiencia del sujeto quien la vive,
antes de leerse ala luz de quien la vive, se le concebia a través del lente
positivista como una pelicula en mudo. La préctica vista desde lejos
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sin conocer el discurso de quien la pronuncia, de quien la vive. En este
sentido, solo como un hacer fuera del sujeto; por tanto, vacia de
tensiones, contradicciones en su propia produccién porque el enfoque
estaba centrado a la conducta manifiesta por los sujetos.

Siguiendo esta misma légica, nos ensefian Wilfred Carr (2002)
que los sentidos y significados de la prictica se construyen en
diferentes dimensiones: Social e histérico-politica, mismas qque
atraviesan directamente la dimensién personal de quien la
experiencia. La pregunta que sugiere esta reflexiéon ;Quién construye
dichos sentidos y significados? Recordemos el planteamiento de
comprenderlos a través de la observacién de sus acciones, asi, la
pregunta clave: ;Cémo ser observador de nuestras propias acciones?
Y, en este sentido, :Cémo resignificar la prictica educativa como un
constructo complejo en su devenir histérico-social, politico donde el
sujeto pedagdgico es el primero en crearse y recrearse?

Una posible via es encontrar el vinculo entre docencia-
investigacién y ésta dltima entendida en un sentido amplio como
artesanfa intelectual, como construccién del saber que exige voltear el
problematizar hacia la prictica educativa propia, distancidndose de
ella misma.

Resignificar la practica docente, implica una imbricada red de
relaciones, experiencias, conocimientos, interpretaciones, sentidos
personales y profesionales ante las indicaciones de la politica
curricular nacional, estatal y del sistema educativo correspondiente.
Sin embargo, por interesante que se plantea, en el presente capitulo
es indispensable plantearnos recortes de andlisis a su relacién con la
construccidn y creacién del sujeto quien pretende ser docente en el
momento histérico actual.

Con referencia a un sentido de la investigacidn, aun escasamente
analizado, delimitado y consolidado en la practica educativa y propia
gestién de la formacién para la docencia en las escuelas normales;
quienes pretender ser docentes, confrontan una realidad en el
ejercicio prictico y la exigencia de su percepcién ala luz dela teorfa y
con fundamentos o con herramientas de la investigacién. Aun
escasamente referida, la preparacién de la planta docente para
conducir por esta ruta a los futuros profesores de educacién basica, es
también un punto de referencia necesario de sefialar; en tanto que, se

29



conforman como parte de la construccién de sentidos y significados
de la misma.

El proceso formativo, considerado desde la concepcién del building
que repara en la subjetivacidn, la construccién del ser, pensar y actuar
con asociacién en pricticas sociales e interpersonales que conforman
una identidad. Es por el cual hemos optado para analizar los
acontecimientos vividos al finalizar la formacién de docentes y de la
misma formacidn de investigadores. Superando, en la medida de lo
posible, la perspectiva competencial; comprendiendo al futuro
docente como un actor con identidad, conciencia y
autodeterminacién (Parra, 2022).

Desde esta postura epistemolégica, la practica educativa, construye y
crea al sujeto pedagdgico, bajo consideraciones como la propuesta por
Parra “[...] se propone que la comunidad educativa comprenda al
maestro como sujeto que funge como actor ético-politico (ser),
pedagogo-intelectual (saber), socio-juridico (poder), histérico-cultural

(historia) y estético-comunicativo (lenguaje)” (2022, parr. 15).

En esta posicién, aprender a investigar, cobra un sentido y
significado  distintos, es posible considerarla como factor
trascendente para la construccidn estético-comunicativa que exprese,
comprometa y coloque en situacién reflexiva a la actuacién, el ser,
saber e intencidn del proceder prictico del docente; de tal forma, su
co y auto construccién como profesional ofrece una alternativa para

su re-creacion.

Aprender a investigar desde la re-creacién de quien
pretende ser docente

Como oportunidad de quienes acompafiamos la formacién para la
docencia dentro de las Escuelas Normales: Entramos en un didlogo
con la préctica educativa cuando los docentes en formacién transitan
trayectos formativos en didlogo con la prictica. Hablamos desde
pricticas de observacién durante los primeros semestres, hasta
pricticas de intervencién donde disefian planeaciones didécticas para
entrar en interaccién con los aprendices.
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Histéricamente estamos hablando de instituciones que fungen
como laboratorios pues la idea es poner en relacién la teoria
correspondiente a toda la cultura académica con la realidad educativa.
Lo mencionamos en inicio, si como oportunidad porque al estar en
diferentes escenarios, es posible relacionarnos con la prictica
educativa y, a partir de ella, detonar la prictica de investigacién como
posibilidad de distanciarnos para pensatla como constructo y
alejarnos del mero hacer.

En este sentido, la busqueda constante del desarrollo de
habilidades para la investigacién ha sido motivo de anilisis y
discusién  entre catedriticos de las Escuelas Normales.
Preocupaciones que se asocian a la forma efectiva de busqueda,
seleccién y empleo de la informacién, a la presentacién auténtica de
la escritura del conocimiento adquirido, la sistematizacién de la
misma bajo las normas anglosajonas (particularmente, el APA), la
recuperacién y sistematizacién de la informacién empirica y su
andlisis, ademds de la concrecién de una discusién tedrico-prictica del
tema elegido y problema de investigacién.

Asi entonces, la determinacidn politico-curricular definida por un
acuerdo nacional requiere a los normalistas de aprender a investigar
como un reto trascendental en el desarrollo de cualquier
profesionista, sin embargo, la formacién docente desde el plan de
estudios vigente 2018 y su transicién al plan 2022, cobra
posibilidades fundamentales para el perfeccionamiento constante
desde una ruta curricular.

Este propésito formativo se reconoce como desafio para los
docentes de Educacién Normal, ensefiar a investigar propone el
curriculum pero ¢Cudnto de esta prictica de la investigacién es
posible reconocer como habilidad o competencia del normalista o sus
formadores? Fundamentalmente, nos cuestionamos con motivo de
estudio: ¢Qué factores se reconocen propios del desarrollo de la
investigacion desarrollada por los normalistas entre miembros de la
primera generacién que egreso en el aio 20222

Las observaciones realizadas a normalistas de la generacién en
comento, sefialan el ejercicio de la creatividad como una capacidad
poco explorada por su frigil volatilidad mds, en estos casos se
descubrié su presencia ante el andlisis de los datos empiricos. En este
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capitulo se reconoce la necesidad de promover procesos creativos
durante el desarrollo de investigaciones para la titulacién en
licenciaturas en educacién que, consolida la plataforma metodoldgica
del analisis en la investigacidn educativa de tipo cualitativo.

El proceso de formacién del investigador educativo se ha abierto
como objeto de estudio al final del siglo pasado. En dicha discusién
se han reconocido a investigadores mexicanos como Sinchez
Puentes, Ibarrola, Schmelkes, Martinez y Moreno, quienes
puntualizan diferentes perspectivas respecto a la forma en que se ha
realizado este ejercicio formativo.

Atn al inicio del presente siglo, era controversial definir la
existencia de la formacién para la investigacién en el trayecto de la
carrera profesional, adn en el 4mbito universitario (Acufa y Pons,
2019, p4g.30). Por tanto, la expectativa en la preparaciéon para el
desarrollo de investigaciones, sorprende tanto al catedritico como a
estudiantes de escuelas normales ante el desarrollo del plan de
estudios emitido en el afio 2018.

Nos pronunciamos en acuerdo con Moreno Bayardo quien
expone que debiera iniciarse en edades tempranas la formacién para
la investigacién, favoreciendo la curiosidad innata y sosteniendo su
desarrollo a lo largo de los estudios hasta el posgrado, con base en sus
estudios sefial6 que:

[..] en su fase escolarizada, la formacién de investigadores como tal se
da principalmente en programas de posgrado; la formacién para la
investigacién como apoyo para la realizacién de una practica profesional
se atiende sobre todo en programas de licenciatura y la formacién para
la investigacién orientada a la internalizacién de esquemas de
pensamiento y accién, tendria que ser objeto de atencién desde la
educacién bdsica y permanecer como propésito a lo largo de todos los
niveles educativos (2005, pig. 522).

Proponer el desarrollo de habilidades que eran consideradas, hasta
hace muy poco, en la exclusividad de profesionales dedicados a la
investigacién, es una novedad inquietante, discutida, pero sobre todo
desconocida. La prictica profesional docente se arraiga al proceso
curricular del plan 2018, proporciona elementos reflexivos hacia la
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mejora constante y argumentada. Con ello, las egresadas del plan de
estudios en educacién primaria, forjaron habilidades para la accién
educativa, posibles incluso de ser asociadas a la siguiente competencia
profesional:

e Integra recursos de la investigacién educativa para enriquecer
su prictica profesional, expresando su interés por el
conocimiento, la ciencia y la mejora de la educacién.

e Emplea los medios tecnolégicos y las fuentes de informacién
cientifica disponibles para mantenerse actualizado respecto a
los diversos campos de conocimiento que intervienen en su
trabajo docente.

e Usa los resultados de la investigacién para profundizar en el
conocimiento y los procesos de aprendizaje de sus alumnos.

e Utiliza los recursos metodoldgicos y técnicos de Ia
investigacién para explicar, comprender situaciones educativas
y mejorar su docencia.

La préctica del uso de los resultados de una indagacién a través de
recursos metodoldgicos y técnicos, particularmente, se incluye en el
desarrollo de propuestas de aprendizaje de la profesién docente en
condiciones de observacién directa, participante de forma paulatina,
interviniente, como lo sefiala la profundidad y progresiones sucesivas
de su programa educativo, en plena vinculacién y conocimiento del
contexto escolar de la escuela y grupos escolares del nivel educativo
de primaria.

En el trayecto formativo (curricular) denominado Prdcticas
Profesionales, se reconocen ejercicios de andlisis tedrico y
metodoldgico para el disefio y aplicacién de instrumentos de tipo
cualitativo como: Cuestionario, encuesta, diario de campo, diario del
profesor o registros de observacién, asi como sus registros y
transcripciones para el andlisis de la informacién obtenida, a través de
cuadros o matrices comparativas, se propone el ejercicio de la
interpretacién y argumentacion desde el primer semestre, Aunque su
sentido se forja en la profundizacién del desarrollo profesional.

Aprender a investigar en la formacién docente es atin un tema en
debate, en primer lugar, porque se fortalece desde los estudios de
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licenciatura y en segundo lugar por consolidarse en el normalismo.
Mismo que por tradicidn y desde su origen, desdefid centrarse en el
estudio tedrico y abstracto tnicamente, mientras que, fortaleci6 el
aprendizaje metodoldgico y prictico hasta ahora; cuya fortaleza es
precisamente el dominio de la préictica profesional como eslabén
contundente de las explicaciones tebricas que argumentan y
conforman criterios significativos de la docencia y por ende, de la
educacién.

Creatividad desde la iniciacién
en la investigacién educativa

En las tltimas décadas, ha sido posible reconocer el planteamiento de
competencias investigativas para el desarrollo curricular de diferentes
programas de posgrado, en el caso del plan de estudios de la
licenciatura en educacién primaria se ha planteado en asociacién con
el objeto central de la formacién docente. Una competencia
curricular, no es precisamente lo que refieren investigadores en esta
drea, destacamos dos de los considerados mds importantes
Guadalupe Bayardo y Felipe Martinez Rizo; més bien se debaten
entre el desarrollo de habilidades y capacidades.

Disociada de la 16gica del listado de contenidos de aprendizaje de
la metodologia de la investigacién, se integra al conocimiento
profundo de la profesién, sus pricticas e interpretaciones desde
distintos actores. Es posible que el proceso, genere un nivel de
implicacién cuyo rumbo puede comprenderse como generador de
habilidades técnicas y practicas a fin de la comprensién del quehacer
docente y miembros de una comunidad educativa. Bayardo (2005)
define un perfil de habilidades en esta 4rea, de acuerdo con sus
investigaciones, experiencias y anlisis de definiciones de otros
autores como Martinez Rizo y Bachelard; considerando asi que son
desarrolladas y desempeniadas con destreza o pericia a partir de cierto
adiestramiento o ruta de formacién.
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Cuadro 1. Perfil de Habilidades investigativas

Nitcleo

Habilidades

Nucleo A:
De percepcién

+ Sensibilidad a los fenémenos
+ Intuicién

+ Amplitud de percepcién

+ Percepcidn selectiva

+ Dominar formalmente el lenguaje: leer,
escribir, escuchar, hablar

+

Dominar operaciones cognitivas basicas:

De pensamiento

Ntcleo B: . . ., .,
inferencia (induccién, deduccién,
Tnstrumentales ., ., L. .,
abduccién), andlisis, sintesis, interpretacién
+ Saber observar
+ Saber preguntar
+ Pensar criticamente
i + Pensar légicamente
Nucleo C: &

+

Pensar reflexivamente
Pensar de manera auténoma
Flexibilizar el pensamiento

+

+

Ntcleo D:
De construccién
conceptual

+

Apropiar y reconstruir las ideas de otros
Generar ideas

Organizar 16gicamente, exponer y defender
ideas

Problematizar

Desentranar y elaborar seménticamente
(construir) un objeto de estudio

Realizar sintesis conceptual creativa

+

+

+

+

+

Nucleo E:
De construccién
metodoldgica

+

Construir el método de investigacién

Hacer pertinente el método de construccién
del conocimiento

Construir observables

+

+

+

Disefar procedimientos e instrumentos paraj
buscar, recuperar y/o generar informacién,

+

Manejar y/o disefiar técnicas para la
organizacidn, sistematizacién y el andlisis de
informacién

Nucleo F:
De construccidén social
del conocimiento

+

Trabajar en grupo

+

Socializar el proceso de construccién de
conocimiento
Socializar el conocimiento

+

Comunicar

+

Nucleo G:

Metacognitivas

+

Objetivar la involucracién personal con el
objeto de conocimiento
Autorregular los procesos cognitivos en

+

accién durante la generacién del
conocimiento
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Nicleo Habilidades

+ Auto cuestionar la pertinencia de las
acciones intencionadas a la generacién de
conocimiento

+ Revalorar los acercamientos a un objeto de
estudio

+ Autoevaluar la consistencia y la validez de
los productos generados en la investigacién

Fuente: Elaborada por Susana Herndndez Becerril, fundamentada en Bayardo (2005).

En esta perspectiva, es posible reconocer el desarrollo cognitivo en
sus tres diferentes dominios (conocimiento, habilidad y hasta valores)
que transitan desde la percepcién hasta la metacognicién. En el
desempenio de las normalistas observadas en esta aportacidén
académica, fue posible reconocer algunas habilidades desarrolladas o
en desarrollo; aunque existen habilidades asociadas al nicleo G, cuyas
implicaciones también refieren al desempefio en la profesién docente
y en muchos casos se hace necesario insistir en su separacién al
construir un objeto de estudio en la tesis a realizar.

Es posible que la consolidacién de las habilidades también se
encuentre vinculada al mismo sentido de logro personal y la pericia
con la cual le oriente su asesor o formador, como bien asegura
Bayardo. Al encontrarse en una formacién inicial tanto al respecto de
su profesiéon como del proceso de investigacién, las jovenes
normalistas enfrentaron dificultades para definir incluso sus dudas o
comprender las instrucciones de su asesora.

Ahora bien, existen otras opciones para analizar la formacidn para
la investigacidn, por ejemplo, en la mirada de Felipe Martinez Rizo,
se requieren reconocer los siguientes componentes; considerados
como capacidades:

e Capacidad intelectual. Particularmente las manifestaciones de
andlisis, sintesis y operaciones abstractas ante el manejo de la
informacién.

e Capacidad de lectura y expresién oral y escrita. Vinculada a la
presentacién de las ideas propias a otras personas y su distincién de

las propuestas de otros autores.
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e Buen conocimiento del campo de que se trata. Con aportaciones al
proceso de delimitacién de la informacién, su conformacién histérica
y desarrollo actual del tema del cual se indaga.

e Dominio de técnicas de obtencién y anlisis de informacién. Refiere
al conocimiento de las técnicas metodoldgicas para definir el tipo de
andlisis e interpretar los resultados con la légica suficiente.

o Actitudes y disposiciones adecuadas. Senala entre ellas: Curiosidad,
rigor, laboriosidad, exigencia, critica y autocritica, disposicién para el
trabajo en equipo.

e Capacidad de conjuntar los ingredientes. Combinacién armoniosa y

contextualizada de todas las capacidades mencionadas (2019, pag.

361-364).

Concluye Martinez que estas capacidades son factibles de formar
de manera intencional y sistemdtica. Aunque en sus conclusiones,
contintla expresando la posibilidad de preparar investigadores desde
los programas educativos de Maestria y Doctorado que, para este
caso, consideramos un elemento contradictorio y de discusién si se
analiza el Plan de estudios 2018 en las licenciaturas en educacién.

En el mismo texto, reconoce la posibilidad de integrar el desarrollo
de competencias para la investigacién e identifica dos perspectivas
opuestas para la formacién de investigadores:

e En un extremo, se pretende formar investigadores mediante un
entrenamiento de contenido preciso y enfoque técnico. A partir de
una visién escolar y simplista de las estrategias de la ciencia (el
método cientifico), y de la absolutizacién de un disefio como la
encuesta, se ensefian técnicas de muestreo, elaboracién de
cuestionarios y procesamiento de datos, a nivel elemental, y se espera
que quien sea capaz de aplicar aceptablemente tales técnicas serd un
buen investigador.

e En el polo opuesto, se afirma que es imposible sistematizar la
ensefianza de la investigacién, sobre la base de una afirmacién que,
tomada literalmente y sin matices, es una obviedad: el caricter tnico
de cada objeto y su conexién con la totalidad. Con una preferencia
por estudios de caso y enfoques etnogréficos, la nocién clave, escolar

y simplista también, es la de creatividad: de nada sirven los cursos; lo
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que se necesita es lanzarse al terreno y aprender sobre la marcha. La
tnica forma de aprender a investigar es investigando, se dice, como

la Gnica de aprender a nadar es lanzdndose al agua (Martinez, 2019,

pég. 360).

Y, atin cuando no se encuentra a favor de ninguna de las dos
perspectivas anteriores, por considerarlas faltas de visién; respecto a
la tenacidad y constante trabajo que perfecciona el desarrollo de las
capacidades mencionadas anteriormente, en la segunda, aparece
como elemento sustancial para el desarrollo de investigaciones
cualitativas, sefialindola como “una nocién clave, escolar y
simplista..., es la creatividad” ante el ejercicio prictico de nadar en el
mar que significa la practica de la investigacidn.

Es importante sefialar que se reconsidera al desarrollo de politicas
curriculares como alternativas para la formacién para la investigacién
e incluso existe una tendencia por estimar necesaria la preparacién en
el 4rea de metodologia como soporte para el desarrollo de
investigaciones, si bien es importante la ubicacién general de este
conocimiento, lo cierto es que no define con claridad ninguna accién
o decisién tomada durante la busqueda de informacién o la
construccién de un objeto de estudio.

Formar docentes con herramientas investigativas que conformen
su modo de transformacién e innovacién es un proyecto social
ambicioso, definido de diversas formas por parte de los estudiosos de
esta drea (Lopez, Saniudo y Maggi, 2013). Existen propuestas tedricas
que considera el desarrollo de competencias, el desarrollo de
habilidades, conocimientos y actitudes (Bayardo, 2005; Martinez,
2019; entre otros). Incluso se han definido otros elementos
emergentes para el analisis de este tema como la creatividad.

Recuperando la perspectiva del proceso formativo desde el
building, el desarrollo de la creatividad, de acuerdo con Guilford
(citado en Galvis, 2007), es educar para el cambio o innovacién en
favor de la transformacidn de la formacién docente. Aunque, en este
momento, la percibimos mds como una necesidad de permitir su
fluidez, ante los conflictos o tensiones observadas en el proceso de
formacién docente y para el desarrollo de la investigacién.
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La opinién de Martinez Rizo, respecto de los cursos de
metodologia de la investigacién por considerar que no conforman un
trayecto formativo para el desarrollo de la investigacién (o cualquier
otra 4rea de desarrollo humano) sefiala la indispensable necesidad de
contar con conocimiento, pero no logra proponerse de modo tal que,
quienes estudian dichos contenidos logren la toma de decision
exprofesa de hacer una indagacién razonada o de considerarla de modo
intencional como un proceso a vivenciar o una prdctica sostenida en la
profesién misma. Asi entonces, se explica que la diferencia radica enla
exposicién directa del desarrollo de las capacidades para indagar vy,
particularmente destaca a la creatividad como elemento sustancial al
cual no siempre se acude dada la falta de intencionalidad.

Es la creatividad una capacidad, habilidad de pensamiento, actitud
o aptitud para solucionar problemas o generar ideas nuevas
(Gonzélez et. al., 2006), lo que hace confusa por su referencia o
definicidén; sin embargo, se asocia con el desarrollo del dmbito
artistico con mayor frecuencia. En los dltimos afios, ha sido
reconocida su implicacidn en tareas cotidianas y complejas, incluso en
el desarrollo de la Investigacién Educativa (IE) como expresa el
Estado del arte de COMIE (Consejo Mexicano de la Investigacién
Educativa), publicado en el afio 2013. Y, a pesar del escaso referente
con el cual se cuenta, ha sido motivo de referencia por parte de
algunos investigadores educativos.

En el anilisis de la informacién que sefiala el Estado del
conocimiento Investigaciones sobre la investigacién educativa 2002-
2011 publicado por el COMIE, se recuperaron los resultados de
investigacién del colectivo REDMIIE, del Estado de Jalisco, quienes

sefialaron en el afio 2012 que:

Bajo una mirada epistémica la IE (Investigacién Educativa) se desarrolla
de acuerdo con distintas tradiciones que requieren sistematicidad,
creatividad, reflexividad, articulacién e intuicién heuristica, para
sustentar el proceso de indagacién y vigilar la pertinencia de sus

resultados (Lépez, Saniudo y Maggi, 2012, p4g.30).

La creatividad, desde estos resultados, se suma a una serie de
requerimientos en favor de la IE y el proceso de formacién incluso,
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independientemente del tipo de investigacidn, la vigilancia epistémica
para su construccion, favorece este proceso, asegura Zemelman. Ha
sido asociada como un elemento mis de los correspondientes al
desarrollo cognitivo como asevera Valadez Huizar en 2006.
Gonzélez, et. al. (2006), desarrollaron un perfil del investigador en
psicologia a partir del reconocimiento de la necesidad de fortalecer a
la creatividad en el proceso de su formacién. Para el caso de su

indagacién citaron a:

Romo (1997, p.13) la conceptiia: "forma de pensar cuyo resultado tiene
a la vez novedad y valor que implica: buscar problemas para datles
soluciones originales, trabaja sin descanso en pos de un objetivo
vagamente definido para el propio creador. Se vale mas que ninguna otra
de la metifora y en ese ir y venir de lo nuevo a lo antiguo, de lo conocido
a lo desconocido, de lo obvio a lo insélito, de lo familiar a lo extrafio.
Lleva implicita siempre una querencia por algo, sea la musica, la poesia

o las matematicas” (Gonzdles, et. al. 2006, pag. 55).

En concordancia con este planteamiento, un investigador en
formacidn requiere identificar soluciones originales a problemas o el
logro de un objetivo que, atin cuando no sea reconocido por el mismo
novato, se implica la necesidad de querer realizar la tarea de la
indagacién y, un constante vai-ven que oscila entre la seguridad de lo
conocido y el riesgo de cambiar.

Los mismos investigadores, reconocieron que en el perfil de un
investigador en formacién, su mayor preocupacion y concentracién es la
generacion de procesos creativos durante el desarrollo de la indagacién;
finalmente les caracterizaron de la siguiente manera (pdg. 58):

En la etapa de preparacién se involucran en la basqueda de informacién
desde diferentes perspectivas para saturarse de informacién sobre el
tema a investigar. Presentan una motivacién epistemolégica, una
sensibilidad, flexibilidad y fluidez de ideas para su representacién. Este
grupo de investigadores experimenta etapas de iluminacién después de
ciertos periodos de bloqueo en el que se crefa dificil avanzar al siguiente
paso en su proceso de investigacion. En cuanto a contexto, otorgan

importancia a las circunstancias que les rodean, toman en cuenta la
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opinién y contribucién a su formacién de gente que le rodea. Buscan
comunicar, aunque informalmente, su trabajo para recibir
retroalimentacién y valoran un ambiente laboral estimulante que
fomente la innovacién y creatividad, razén por la cual es posible que
muestren la productividad mds baja respecto a los otros grupos.
Frecuentemente se atribuye la baja productividad a dificultades
externas, administrativas, laborales, hasta politicas como senala
Cereijido (1997) e incluso a dificultades internas relacionadas con
actitudes obsesivas y perfeccionistas para publicar su producto,
obsticulos que describe Medawar (1982). Por ejemplo, el
perfeccionismo de los investigadores novatos quienes "piensan que antes
de comenzar a trabajar sobre un tema es absolutamente necesario haber

leido todo sobre el mismo, que es preciso saber todo sobre él" (Brezinski,

1993. P4g, 26).

A pesar de las diferencias entre el tipo de objeto de estudio con
respecto a la docencia y, las sefialadas por los autores respecto a las
limitaciones de sus resultados, es evidente que se pueden reconocer
como puntos de partida las observaciones del parrafo anterior:

e Buscan saturarse de informacién

® Se perciben con motivacién epistemoldgica, sensibilidad,
flexibilidad y fluidez de ideas para su representacién

o Experimentan etapas de iluminacién después de ciertos
periodos de bloqueo

e Otorgan importancia a las circunstancias que les rodean

e Toman en cuenta las opiniones y contribuciones por parte de
quienes les rodean

e Buscan comunicar informalmente su trabajo para recibir
retroalimentacién

e Valoran un ambiente laboral estimulante que fomente la
innovacién y creatividad

e A la escasa productividad o avance en la IE, le atribuyen
dificultades externas, administrativas, laborales, politicas o
expresan actitudes obsesivas y perfeccionistas que limitan la
presentacién de sus avances o productos.
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Aunque pudiese ser evidente, es importante sefialar que este perfil
no necesariamente corresponde al de un estudiante de licenciatura
sino a un investigador que se inicia en esta prictica. Sin embargo, al
consultar a la generacién egresada en 2022 de la ENTLA (Escuela
Normal de Tlalnepantla), destacaron dos datos totalmente
coincidentes en sus respuestas que, confirman los razonamientos
anteriores. Del total de las respuestas obtenidas, el 55.6% considera
necesario obtener la mayor informacién posible respecto del tema
central de la investigacién antes de iniciar la investigacion, en contraste
con el 22.2% de quienes buscan informacién de la realidad o prictica
(ver gréfico 1).

Gréfico 1. Obtener informacién previa a investigar

@ Tema central de la investigacion
@ Metodologia de la investigacion
La realidad 6 practica

@ La teoria y/o referencias
‘ @ Contexto nacional y local

Fuente: Grifico obtenido del formulario de Google, elaborado por las investigadoras.

Las opiniones de quienes resolvieron la encuesta, apoyan la idea de
reconocer un nivel de desarrollo inicial por parte de estudiantes
normalistas, respecto a la prictica de la investigacién. Entre las
dificultades expresadas se ubican razonamientos ajenos a su propio
desempenio, tales como: el exceso de tareas escolares o laborales con

el 38.9% y la falta de tiempo con un 33.3% (Ver grafico 2).
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Grifico 2. Dificultades reconocidas al investigar

@ Tema central de la investigacion
@ Metodologia de la investigacion
La realidad 6 practica

@ La teoria y/o referencias
‘ @ Contexto nacional y local

Fuente: Grifico obtenido del formulario de Google, elaborado por las investigadoras.

A pesar de saber con cierta certeza que no son opiniones
contundentes para aseverar ninguna generalidad, son reconocibles
algunos elementos limitantes de la creatividad, tales como iniciar por la
busqueda exhaustiva de informacién para luego dar pauta a la
investigacién o auto-limitarse ante la falta de tiempo.

Ante el primer referente de las gréficas presentadas, se vio limitado
el anilisis de la existencia de la creatividad en el proceso de la
investigacién, de acuerdo con Galvis (2007) “el pensamiento creativo
parte de la atencién para desestructurar la realidad, procesarla y
concebirla de manera distinta y reestructurarla para producir un
resultado original y valioso, en consecuencia, se puede decir que el
desarrollo de la creatividad debe originarse en un proceso intencional
donde se tome conciencia de la capacidad de atender” (pag. 88).

Asi entonces, el proceso del pensamiento creativo, parte de la
realidad, la procesa y concibe; por tanto, es posible que el exceso de
informacién (desde la formacién curricular y bisquedas personales)
pudiese bloquear una mente creativa frente a la realidad practica.
Particularmente, en las conclusiones de una las egresadas, cuyo objeto
de indagacién era la creatividad, estableci6 lo siguiente:

Como investigadora [...] en el pensamiento creativo y la gestién del
conflicto me llevo un gran aprendizaje personal en el que pude
fortalecer mi curiosidad como motor de aprendizaje, asi mismo mi
imaginacién para tener claridad en las ideas que queria expresar,

pero, sobre todo, a querer aiin mds la profesion de ser maestra.
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Académica y profesionalmente pude tener un mejor panorama en mis
futuras practicas educativas (H-1pG2022).

En esta recuperacién textual, se han colocado en negritas algunos
fragmentos con los cuales se desarrolla (de aqui en adelante) un
analisis basado en la discusién de los referentes vertidos hasta el
momento, a la luz de la teoria. Particularmente, en el reconocimiento
del proceso de la formacién para la investigacion, es trascendental el
sentido que brindé la egresada, primeramente se asume investigadora
que aprende y posteriormente, en identidad con la profesién docente.

Vinculada a su objeto de estudio, sefialé cémo la curiosidad y la
imaginacién le brindaron posibilidad de accién y claridad en las ideas,
respecto a su trabajo de titulacién. Con este referente inicial del
andlisis del sentido y significado, durante el proceso de construccién
de este texto, se prefirié la recuperacién de las voces de normalistas
implicadas(os).

En un sentido de razonamientos mas cualitativos, a continuacién,
acudiremos a algunos de los momentos vividos en el acto de creacién
del sujeto pedagégico a través de la re-creacién de su conocimiento,
sentidos y significados.

Investigar como acto de creacién o reproduccion
de soluciones a problemas

Acudimos a posicionamientos, asi como el de Mills (1959) de
considerar a la investigacién como una artesania intelectual. Es decir,
asi como el artesano que crea cada una de sus piezas de manera tan
original y auténtica es participe de inicio a fin de ellas: desde el
momento que consigue los materiales (algunos extraidos de la misma
naturaleza, algunos otros que podrian ser desecho de basura para una
mayoria ellos los observan con posibilidad de transformacién), hasta
decir que al tenerlos en sus manos saben escuchatlos, perciben y
logran saber cudl es su deseo de ser.

Podria sonar fuera de lugar pues quienes atiendan a Ia
investigacién como un acto que involucre meramente la razén, esta
perspectiva de la que partimos relacionada incluso con un acto
estético y no por aludir a la belleza del hecho, sino a la posibilidad de
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sentir al crear conocimiento no podria incluso legitimarse para
justificar la construccidn de saber.

Desde este marco de pensamiento, cuando llegado el momento
para tomar una primera decisién entre el alumnado en torno a la
orientacién para titularse en alguna de sus tres modalidades: Informe
de pricticas, Portafolio de evidencias o Tesis identificamos una
primera tensién al surgir la duda: ;Cudl es la diferencia entre una u
otra opcién? Es la interrogante compartida y su debate al poseer y
llegar a su sexto o séptimo semestre con propuestas para intervenir en
la prictica. Es decir, los docentes en formacién llegan a este proceso
para la toma de decisiones con propuestas firmes sobre el cémo
atenderdn la problemitica de la prictica educativa:

e Uso de la gamificacién para lograr aprendizajes significativos
en el campo de la “asignaturas diversas”.

El juego como medio para “x”.

La neurociencia en el proceso de aprendizaje.

El trabajo colaborativo para optimizar el aprendizaje de “x”.

El trabajo en equipo como propuesta para mejorar el
aprendizaje de “x”.

Comprendemos el hecho al reconocer histéricamente nuestro
devenir institucional en razén a la prictica de investigacién como un
ejercicio de instrumentacién para solucionar la prictica-ejecucion,
quiza en el entendido de un antecedente curricular del plan 1999 que
sefialaba el desarrollo de un ensayo analitico-explicativo en torno a
una propuesta didactica o pedagdgica y que, sin duda, atin persiste
entre docentes asesores y estudiantes.

En cambio, los nuevos planteamientos curriculares, sefialan la
aproximacién a un proceso de titulacién declarado como producto de
la investigacién asi, se identificé una de las explicitaciones que
desarrollaron las normalistas en sus documentos recepcionales:

Al principio de la investigacion se partié de la idea de que el docente
era el factor més influyente en el fracaso escolar de los estudiantes,
seguido por los padres de familia; conforme la investigacién fue

avanzando me di cuenta de que estos dos factores no eran los tnicos ni
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los més fuertes. Posteriormente, la informacién que obtuve senialaba
que la evaluacién cuantitativa era una barrera para que el estudiante
pudiera concluir de manera exitosa y que, fuera de ser una herramienta

de ayuda, era una herramienta que llevaba a los estudiantes al fracaso y
ala vez, a la desmotivacién (H-2pG2022).

Las expresiones que asocian el proceder docente y del investigador
como artifice que paulatinamente comprende su realidad, a través de
la recuperacién de informacién préxima a la realidad o extraidos de
la misma naturaleza del objeto de estudio; construye nuevos
conocimientos que le hacen comparar su posicién original; parrafos
mas adelante, sefiala:

Termino esta investigacién con una perspectiva diferente a la cual
plantee al inicio, considerando que el fracaso escolar es la consecuencia
a un conjunto de actitudes previamente manifestadas, se propone que
dicha investigacién pueda seguir encaminada a qué podemos hacer
como docentes, tratemos de evitar que nuestros estudiantes lleguen a
esta consecuencia como docente e investigadora, aprendo la importancia
darle atencién hasta a las pequenias muestras de actitudes negativas que
tenga nuestros para poder hacer una deteccién temprana de alguna

situacién que intervenga en él (H-2pG2022).

En el pérrafo anterior, es posible reconocer la distancia que
pretende imponer la normalista entre el ejercicio docente y la
investigadora; en una imbricada prictica de dos profesiones, una
iniciada (la docencia) y otra en iniciacién (la investigacion).
Comprender lo que sucedia era el propésito inicial de la indagatoria
que realizaba la egresada; sin embargo, entre sus prospectivas se
inclina nuevamente por la ejecucién prictica de la docencia,
seflalando que la investigacién pueda seguir encaminada a qué
podemos hacer como docentes, cuando el trabajo desarrollado, es una
Tesis de investigacidn.

Existen ideas de que la tesis es mds tedrica, mientras que el informe
de practicas responde a la intervencidn con propuestas pedagdgicas o
didécticas, motivo por el cual, existe preferencia o tendencia por la
intervencién y la intencidn de los docentes en formacién. Del total de
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normalistas de la generacién que en el afio 2022 estudia el séptimo
semestre, el 56% han elegido la opcién de Tesis de investigacion, el
39.5% se incliné por el Informe de Pricticas Profesionales, mientras
que el 4.5% inicié Portafolios de evidencias; la generacién recién
egresada se desempeﬁé con porcentajes similares, aunque en ningdn
caso se eligié la altima opcién mencionada.

Al elegir la modalidad de Informe de Pricticas Profesionales, las
normalistas se posicionan con el reconocimiento de sus intenciones y

procedimientos reflexivos de la prictica docente:

La intencién de la propuesta estaba centrada en mejorar y conducir
a los estudiantes a que desarrollaran las habilidades necesarias para su
desempeﬁo en la comprension lectora, mostrando exitosamente un
avance en los estudiantes con rezago, esto lo pude identificar en la
evaluacién que la institucién implementd a cada grado, el nivel de
dificultad no era alto, asi que con la aplicacién de actividades
relacionadas y las lecturas que se incluian a la semana, lograron ser de

apoyo para un resultado positivo y sobresaliendo de los otros terceros.
Posteriormente, expresé:

Los ciclos de la investigacién-accién me guiaron para favorecer mi
préctica docente con las acciones que se fueron desarrollando, tomando
en cuenta las dreas de oportunidad en beneficio alos estudiantes y acerca

de las problemdticas que se puedan presentar (H-3pG2022).

En los informes de prictica profesional, el reconocimiento de la
posicién personal respecto a su propio desarrollo profesional es un eje
central del trabajo de investigacién, esto evidencia en mayor medida
la percepcién del normalista sobre si mismo; siguiendo las
construcciones de conocimiento curricular, se expresa la proximidad
del sujeto con su intencién explicita por el razonamiento de la
aplicacién de una propuesta que estaba centrada en mejorar y conducir
a los estudiantes, quienes lograron ser de apoyo para un resultado
positivo, ademds de expresarlo con tono de orgullo en su versién

dialogada. Finalmente, el reconocimiento de la investigacién-accién
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sefiala, le guiaron para favorecer la prdctica docente; mostrando el deseo
explicito de una transformacidn de su ejercicio profesional.

Una vez que iniciamos el proceso de cuestionamiento y
desnaturalizacién de la prictica educativa, nos iniciamos en la
irrupcién del sujeto mismo por las ideas que tienen ya afianzadas. Los
docentes en formacién inician con la prictica de investigacion,
expresando testimonios al respecto:

Pensaba en mi documento para diseniar estrategias diddcticas con base
en las neurociencias para llevarlas a prictica para que fueran funcionales

con los estudiantes y mejorar su aprendizaje... (M-1aG2022).

Es decir, desde ese entonces y a partir de su propia subjetividad es
que se decide cudl serd la estrategia para hacer del aprendizaje algo
funcional porque lograria —insistimos— en su propio entendimiento:
Mejorar el aprendizaje con los estudiantes de educacién bésica. Existe
un vinculo intrinseco entre su yo con la estrategia didactica, para la
prictica educativa, relacionada directamente con su disefio y
aplicacién; dejando fuera al sujeto de la educacién porque el
protagonismo lo tiene la funcionalidad del aprendizaje.

Estos discursos son similares entre los estudiantes normalistas,
logramos entender que el sistema logra su cometido: Reproducirse
para funcionar y mantener el orden social por responder a las
exigencias en tanto sujeto a formarse dentro del subsistema educativo
y que funge como uno de los grandes aparatos ideoldgicos. En la
visién que nos ofrece, enmarcar a lo educativo dentro del paradigma
de sistemas, remite a la caracteristica del orden para lograr la
funcionalidad de organizaciones que han funcionado durante afios y,
pese a los desacuerdos o tensiones, la poblacién ha logrado adaptarse
para ser cultura y tradicién; disponiéndose incluso a reproducir sin
cuestionar. Desde esta ldgica, se naturaliza que los docentes en
formacién también reproduzcan la cultura del pensar la investigacién
en inicio como prictica de disefo de estrategias didacticas para
optimizar aprendizajes desconociendo e incluso invisibilizando la

existencia del sujeto.
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En didlogo con la voz de los testimonios recuperados, nos hace
saber que su gusto por la neurociencia (como propuesta para su
trabajo de titulacién) inicia cuando:

Como docente en formacién de la Escuela Normal de Tlalnepantla,
siempre me he interesado por aprender o indagar aspectos que son de
sumo interés para mi. Por ello, cuando estuve cursando el segundo
semestre de la Licenciatura en Ensenanza y Aprendizaje de la Quimica
en Educacién Secundaria, se me impartid la materia® de educacién socio
emocional en la que vi aspectos sobre las emociones, el cerebro, los
sentimientos y su vinculo con los procesos de aprendizaje.

Fue hasta el tercer semestre que empecé a trabajar la materia de
Neurociencias en la adolescencia y me parecié algo extraordinario
pues encontré sentido entre mi deseo hasta ese momento con el tema

en mencién y la teoria propia de la neurociencia (M-1aG2022).

El curso de neurociencias se vuelve tema de deseo proyectado para
el trabajo de titulacién. Es deseo de quien lo pronuncia al encontrar
sentido en la procesos de los que formard o forma parte: El
aprendizaje. Si bien existe toda una tradicién de la investigacién
pensada para la intervencién y la ruta metodoldgica queda justificada
por la investigacién-accidn, se vuelve comin anteponer el tema como
estrategia de aplicacién al deseo de quienes son los actores con
quienes se construye de manera dialdgica el acto educativo.

El deseo lo encontramos relacionado con lo corpéreo, lo libidinal,
el instinto-natural, Una relacién establecida con la otredad, es decir,
cuando en el diferente encontramos la necesidad de ser negando
nuestra propia condicién. Entre otros sentidos para hablar de deseo,

deseamos recuperar desde el pensamiento filoséfico tres sentidos:

[...] tres sentidos fundamentales del deseo, relacionados entre si, a saber:
el deseo como deseo de unidad consigo, que se expresa en el instinto de

la autoconservacién; el deseo como deseo de un otro diferenciado en la

LEl término materia, es empleado por la estudiante y se sostiene en el registro de su
discurso. Sin embargo, es necesario aclarar que el término correcto debia ser curso,
de acuerdo con las mallas curriculares referidas.
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forma de un objeto del mundo sensible que se expresa en el impulso
consciente a la afirmacién de la propia identidad; y, finalmente, el deseo
como deseo de un otro en la figura propia de un yo, o deseo de
reconocimiento. Ahora bien, estos diferentes sentidos, lejos de
presentarse aislados e inconexos en el proceso de autoafirmacién del si
mismo, remiten uno al otro en una progresiva transicién dialéctica, en
cuyo curso el sujeto accede a una comprensién més acabada de si mismo
como sujeto deseante y de la naturaleza del objeto deseado. (Rendén,
2012, p. 4, parr. 1).

El sentido del deseo como el por qué, los motivos por los que se
construye y siguiendo la perspectiva de Rendén (2012) en una
dialéctica primero con el instinto de conservacién en si mismo,
después con el deseo de la alteridad para afirmar la propia identidad
y, finalmente, el deseo de otro en la figura propia de un yo. Es decir,
especie de extensién en el otro a partir de la imagen del sujeto que
desea donde en los tres sentidos la presencia de otro es la integracién
mds completa, asi lo ensefia el autor, de si mismo.

En didlogo con el sentido del deseo que pronuncia la docente en
formacién, hace referencia al objeto deseado cuya forma es la
estrategia de aprendizaje nombrada gamificacién y que, desde esta
l6gica, lo podemos interpretar como si el deseo de esta metodologia
de ensefanza, sirviese para ser recuperada como forma de
autoafirmacién de su propio yo. Es deseo de un yo extendido a otro,
tal vez sea con la necesidad de construirse en identidad con aquello
que percibi6 unidad consigo mismo.

Cuando extendemos el deseo como unidad con nosotros mismos,
significa extensién de lo que soy en otro objeto. En este sentido, nos
preguntamos respecto de los docentes en formacidn: ¢El sentirse
atraidos por su objeto del deseo-propuesta metodolégica de
aprendizaje les extiende a si mismos sintiéndose parte de la misma?
Ahora bien, de la produccién lograda y posterior a los ejercicios de
dislocacién con los docentes en formacién dan inicio interesantes
replanteamientos donde es posible apreciar la creacién de saber a
través de cuestionar realidades educativas y no solo limitarse a la
propuesta del deseo.
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Resulta trascendente entrar en procesos de comprensién, pues al
saber que lo realizan con base en la intervencién directa, a partir de lo
que para ellos les identifica, les hace sentirse cémodos por la cercania
con su propio yo (configurindose incluso como otro tema de
investigacién mds: su implicacién con las propuestas), son deseo
particular extendido con el otro. Es decir, dejan de pensar en el sujeto
de la educacién, pues estin centrados en su propia idea; pensando
que, asi como es deseo para ellos, puede ser deseo para el otro; no
obstante, ya lo deciamos, en una constante desnaturalizacién de la
realidad educativa, como acto de problematizacién y hacerse
necesaria la teorfa como dispositivo de distanciamiento, nos es posible
identificar construccidn como la siguiente:

Empezando considero he identificado en mi una problematica sobre el
desarrollo de las clases virtuales, el desarrollo de las clases se vuelve mas
un proceso de transmisién de informacién, aun a pesar de buscar
herramientas digitales. Considero que es sumamente complejo el
enfrentar esta realidad pues siguiendo a Dewey, “...la educacién es una
constante reorganizacién o reconstruccién dela experiencia; a partir de
esto, su principal preocupacién fue poder desarrollar una educacién que
pudiera unir la tradicional separacién entre la mente y el cuerpo, entre
la teorfa y la prictica o entre el pensamiento y la accidn, ya que él pensaba
que al hacer esta separacién, llamada “natural” la educacién, para él
tendia a ser académica y aburrida, alejada de los intereses reales de la
vida. Cada vez tengo mds presente en mi mente la imagen de una escuela;
una escuela cuyo centro y origen sea algin tipo de actividad
verdaderamente constructiva, en la que la labor se desarrolle siempre en
dos direcciones: por una parte, la dimensién social de esta actividad
constructiva y, por otra, el contacto con la naturaleza que le proporciona

su materia prima” (Pedagogia.mx).

Desde esta idea, veo que mi prictica se concentra en ser estrictamente
académica sin trascender al proceso de construccién de aprendizajes, ya
que por medio de las oportunidades influye el tiempo. Entonces me
pregunto: ;Cémo es que se le puede hacer llegar a los estudiantes la

informacién del tema que se estd viendo? Es decir, el docente en
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formacién estd muy limitado a lo que puede desarrollar en su practica
(M-2aG2022).

Se trata de una construccién, producto de hacer altos en la
ubicacién de situaciones problemiticas dentro del aula
reconstruyendo la realidad a través de descripciones densas de lo que
sucede alli: pensar la educacién como un relato. Desde esta 16gica,
cuando el actor pronuncia en la escritura: “he identificado en mi una
problematica sobre el desarrollo de las clases virtuales...” hace presente
el voltear hacia su propio protagonismo dentro de la practica
reconociéndose parte de la problemdtica; en este sentido y, a través de
este acto de reconocimiento de problemdticas como primer momento
de toda investigacién (independientemente si se trata de la modalidad
de tesis o informe de prictica), con este proceso es posible hacer
visible la resignificacién de la prictica como construccién cuando esta
se dimensiona en la persona quien la vive.

Decir que “el desarrollo de las clases se vuelve mds un proceso de
transmision de informacién, aun a pesar de buscar berramientas
digitales” se vuelve un ejercicio de autocritica que aleja al actor de
buscar soluciones de mejora sin sentido, antes bien expresa una des-
colocacién al pronunciar la transmisién de informacién como
problemdtica y mds adelante: Sin trascender al proceso de
construccién de aprendizajes. Nos encontramos frente a una mirada
critica que cuestiona la construccién de aprendizajes como parte de la
labor de la prictica. Desde este lugar, el docente en formacién coloca
en tensidn su propio rol en el campo educativo y, al hacerse de estos
lenguajes, deja de ser quien opera a través de herramientas digitales o
cualquier otro medio llamado didictico antes bien podriamos
interpretar que se piensa agente y constructor de metodologias para
acercar al aprendizaje.

Ahora bien, la presencia del referente tedrico en su didlogo con la
prictica le dota de un andlisis donde el pensamiento de Dewey, le
acerca a cuestionar en el caso particular, los intereses reales de la vida
al cuestionarse: :Como es que se le puede bacer llegar a los estudiantes la
informacién del tema que se estd viendo? Si bien, muestra interés por la
informacién del tema que se estd viendo, donde es importante poner
atencién es el interés por el cémo se puede hacer llegar a los
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estudiantes. Significa anteponer al destinatario de la informacién
para disefiar los medios.

En didlogo: practica educativa-investigacién

La formacién como campo epistémico al constituirse en debate por
diferentes miradas y tradiciones tiene un lugar protagénico en lo
educativo. Hemos aprendido a relacionar a la formacién con la
pedagogia, es uno de los conceptos mds amplios y que justifica —por
ejemplo— la tensién dada entre los paradigmas de construccién de
conocimiento entre las ciencias naturales con las ciencias humanas o
del espiritu porque es dificil hablar de la formacién humana en razén,
por ejemplo, de la geografia para explicar cémo delinea la orografia la
forma de la Tierra. Hablar de la formacién humana implica
relacionarse directamente con procesos de subjetivacién y que, a su
vez, reconocen biografias, mundos de vida, cultura para comprender
el por qué de la interpretacién que recrea existencias.

La formacién para la docencia en las Instituciones de Educacién
Normal, ya lo anotibamos en inicio, poseen la facultad de
acompafiarse de trayectos donde la investigacidn es pieza clave; no
obstante, al comprender histéricamente su devenir entendemos de su
fragmentacién. Una oportunidad de encuentro y para cerrar brechas
la encontramos al momento de iniciar formalmente con el trabajo de
investigacién para producir, como requisito de titulacién: La
recuperacién de la realidad durante el trayecto de la practica y que
estuvo acompafiado de herramientas como lo fue el diario del
profesor, los registros de observacién, la entrevista, identificamos que
los docentes en formacién viven un proceso de integracién al esquema
de investigacidn cosa que durante el trayecto se veian fragmentados.

El docente en formacién cumple con ellos porque es parte del
requisito de los cursos; los viven como instrumentos para cumplir con
las practicas de observacién, no asi como instrumentos de
investigacién para recuperar la prictica y, con ello, iniciar procesos de
sistematizacidén rigurosa, Deciamos, Hegamos al momento en que
integran y analizar testimonios de esta indole:
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La investigacién forma parte de nuestro proceso formativo
comenzando con la observacién tanto de lo material como de lo
intangible, analizando asi nuestra realidad, aunado a esto para lograr mi
documento de titulacién fue importante recordar todas estas lecciones
aparte de las de la asignatura de métodos de investigacién que nos

ensefiaron las técnicas por ejemplo la entrevista, el diario de campo, los

registros (M-3aG2022).

Referir que La investigacion forma parte de nuestro proceso formativo
comenzando con la observacion, significa reconocer el acto mismo de la
observacién como el inicio de la artesanfa intelectual. Comienzan a
set uno: investigaci()n‘observacién—préctica para, continta la voz:
analizando asi nuestra realidad. El anélisis implica separacién, un acto
para desdoblar en partes la realidad; es decir, la construccién social de
la que somos parte al vivir en ella, al intervenirla con nuestra sola
presencia. La realidad deja de ser aquello que Zemelman llamarfa
como lo dado porque ahi estd, al entrar en relacién con el ojo que
cuestiona se torna a un ddndose en el sentido de saberse construida
por lo que la observacién exige hacer alto para detenerse en ella.

El documento de titulacion, continda la voz, constituye podriamos
decir el dispositivo para integrar el recuerdo de todas estas lecciones
aparte de los cursos de métodos de investigacion. Sin la existencia de este
tipo de documentos, perderia sentido (el motivo porque) trabajar
métodos de investigacién. Esta demanda de titulacién moviliza los
saberes apropiados durante las lecciones de una entrevista, el diario
del profesor, el registro de observacién, de tal forma que puede
constituir el momento de acomodacién apelando al proceso cognitivo
de aprendizaje. Es decir, la prictica de investigacién que hace
necesario lo tangible de la realidad para cuestionarla e intervenir sobre
ella, los medios que les permitieron objetivarla fue justo un diario, un
registro que atrapan a través de la escritura su acontecer, eso que le
sucede.

Desde esta légica, es necesario tocarla para abstraerla en relacién
con los tedricos y constituye el momento para darle sentido a su
trayecto formativo en relacién con la investigacién. La artesania
comienza a tejerse desde los primeros encuentros con el campo
educativo a través del abordaje de contenidos, es hasta unos semestres
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antes del egreso que la comienzan a integrar y queda la duda si
observan el proceso formativo como un trayecto de formacién, asi
como el discurso lo pronuncia.

Iniciarse en el tejido artesanal de la investigacién, implica también
transitar del deseo personal por intervenir a través del objeto propio
extendido al otro, a hacer visibles a los estudiantes de la educacién dentro
de la problematica educativa:

Mi concepcién es que el campo educativo esta debilitado, es decir, se
tiene la idea de mejorar la calidad educativa, de tener docentes
preparados y de que los estudiantes cumplan con un perfil de egreso.
Pero la realidad no es esta, si hay muchos docentes preparados e
interesados por mejorar la educacién, pero no siempre es asi y no
siempre los estudiantes van a cumplir con el perfil de egreso. Pero se
debe aprender a investigar, a conocer alos estudiantes, a escucharlos,
a conocer sus intereses y desde aqui parte todo para ensenar de
calidad. Una vez que se empiece a escuchar a los alumnos y valorarlos,

el campo educativo mejorara (M1a2022).

Decir: se debe aprender a investigar, a conocer a los estudiantes, a
escucharlos, a conocer sus intereses y desde aqui parte todo para enseiiar
de calidad, confronta el discurso de la calidad educativa como
sinénimo de cumplimiento de un perfil de egreso que demanda el
sistema. Importante destacar que, si bien en inicio los estudiantes
apelan por la calidad educativa que demanda la politica nacional,
cuando entran en didlogo con la prictica de investigacién, la tan
anhelada calidad educativa es cuestionada al identificar distancias
entre los perfiles de egreso deseados y lo que sucede en la realidad.
Regresemos a la voz: pero la realidad no es esta, si bay muchos docentes
preparados e interesados por mejorar la educacién, pero no siempre es asi
y no siempre los estudiantes van a cumplir con el perfil de egreso,
afirmacién argumentada en el mismo discurso con el deber de
aprender a investigar.

Es la prictica de investigacién, desde la interpretacién de esta voz,
quien acerca al sujeto dela educacidn alos estudiantes; es esta prictica
de investigacién quien dispone a escuchar, a conocer los intereses del
protagonista de la educacién logrando con ello resignificar el discurso
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de la calidad educativa al pronunciar: y desde aqui parte todo para
ensenar de calidad. Una vez que se empiece a escuchar a los alumnos y
valorarlos, el campo educativo mejorard. Es decir, la calidad educativa
en razdn del conocimiento del sujeto educativo.

Pautas para la construccion del sujeto pedagégico

La formacién docente y para la investigacién, desde la perspectiva del
Building, comprende la realidad y prictica desde el reconocimiento
de la subjetividad humana para la comprensién del acontecimiento y
el hacer, sus intenciones, sentidos y significados. La educacién normal
y sus diferentes actores inician el camino que conduce a la
construccidn de tradiciones o cultura propia de la investigacién en y
para la docencia. Las autoras, consideramos que la practica de la
investigacién requiere ser considerada como la de un artifice con fines
particulares para iniciar la formacién docente.

El proceso de titulacién del actual curriculo, descoloca el
posicionamiento hasta ahora consolidado por la prictica profesional
y académica en la formacién normalista. El cambio de modalidades
para la obtencién del grado de licenciatura es incisivo con la
determinacién del proceder de la investigacién o el uso de sus
herramientas, claramente sefialadas en el trayecto de Pricticas
profesionales. Sin embargo, en el razonamiento del estudiantado se
muestran multiples ideas, razonamientos y pretensiones sin solidez
para el inicio del proceder de la investigacién, por tanto, se requiere
precisar de mayor comprensién respecto a la formacién para la
investigacién en los tltimos tres semestres de la licenciatura.

El cumplimiento ticito de la elaboracién de instrumentos de
investigacién o registros de la prictica docente como los diferentes
cursos de pricticas sefialan, no han garantizado el aprendizaje de la
accién o prictica con propésitos de auténtico interés por comprender
su realidad profesional. Como sefialan Moreno Bayardo y Martinez
Rizo, las habilidades del investigador se desarrollan en el momento
justo de iniciar tal labor, Mas, en la prospectiva pedagdgica planteada
anteriormente, es posible el acompafiamiento del asesor de titulacién
como figura trascendental en este proceso, cuyas implicaciones
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reconocidas en esta discusién, sefialan retos profesionales y
personales donde la identidad se entreteje.

Habra de pensarse también la experiencia y conocimiento que el
trabajo de asesoria requiere consolidar puesto que, existe la
posibilidad de que a quien asesora se le reconozca efectuando la
orientacién hacia el proceso de investigacién sin una experiencia
previa o que proponga sélo sus propios referentes a quien asesora. Es
importante analizar una visién holistica y abierta a las posibilidades y
diferencias, en favor de reconocer elementos de apoyo y crecimiento
direccionados a quien pretende aprender a investigar, de acuerdo con
lo expuesto en el capitulo, requiere de puntos de referencia de la
construccién social del conocimiento y la experiencia de la
investigacién, para dar oportunidad a la reconstruccién de aspectos
personales, contextuales y de productividad; incluso con propiciar la
oportunidad de comunicarse con otros miembros de la comunidad
educativa, a través de publicaciones o conversaciones formales.

El desarrollo del pensamiento creativo ante el proceso de la
investigacién, resulta fundamental a fin de evitar el riesgo constante
de bloquear la generacién de nuevas ideas, la bisqueda constante de
informacién tedrica y de la realidad. Para tal fin, se hace necesaria la
generacién de un ambiente donde compartir experiencias, deseos,
intenciones y significados sea la oportunidad de escucharse a si
mismos y orientarse con otras voces, ademis de una vigilancia
epistémica, la asesorfa podria ser fundamental en la tarea de la
animacién, la identificacién de los obsticulos u obsesiones que
podrian limitar los alcances de cualquier indagacién.

En la construccién del sujeto pedagdgico, es trascendental
reconocer que siendo sujetado por la sociedad y sus politicas
educativas, se desenvuelve como un actor mediador entre estudiantes,
conocimientos y experiencias y criticamente alejado de dictaminaciones
descontextualizadas o incongruentes con los proyectos culturales
latinoamericanos de la sociedad donde se encuentra involucrado.

Siguiendo a Puiggrés (1990), quien considera que la educacién
constituye producto y prictica social compleja, desarrollada en un
marco de condiciones propias e internas a su sistema, reconoce
también su co-relacién con los factores sociales como factores
externos a ella pero que le interpelan de manera directa. Importante
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es comprender que los sujetos —quienes activan las dindmicas
internas— estan mediatizados por los factores externos; gestionando
el lugar donde se configura el sujeto pedagdgico, entre condiciones
propias y ajenas.

En este sentido, los sujetos politicos y sociales no pueden actuar
directamente en el proceso educativo, sino a través de una relacién
pedagbgica determinada por factores externos. Asi, podemos
entender que el sujeto pedagdgico es una construccién propia y social,
en relacién con sus saberes y la cultura politico-educativo-social-
econémica que le circunscribe en el émbito de su desempefio:

El concepto "sujeto pedagdgico” apunta a significar una relacién
especifica, la pedagégica; entendiéndose por sujeto tanto al educador
como al educando. Constituye, pues, el resultado de una interaccién
entre sujetos sociales complejos, comprometidos en una situacién
educativa, y mediada por un curriculum, manifiesto u oculto. Por ello,
cuando se habla de sujeto pedagdgico, se estd hablando también de
curriculum. Se entiende por éste tanto a la sintesis de los elementos
culturales (conocimiento, valores, costumbres, régimen disciplinario,
creencias) como a la tictica escolar. Finalmente, las diferentes
condiciones de produccién, distribucién y uso del capital cultural,
sobredeterminan las desigualdades de los sujetos pedagdgicos (Puiggrds,

1990, pg. 235).

El sujeto pedagdgico logra la apropiacién de la cultura académica
mediada por la publica que destila en las dindmicas institucionales
donde la interaccién entre las personas que la viven también dotadas
de autonomia, contribuye al tejido social. Cuando Puiggréds refiere a
esta construccidn, le considera resultado de la complejidad que, le
compromete éticamente con el sistema; son docentes y estudiantes,
los actores principales del hacer educativo y desde ellos es que tienen
lugar los discursos y acontecimientos.

Las diferencias entre estos actores, complejizan y generan
desigualdades que, en muchas ocasiones son naturalizadas por la
cultura social, en el marco de las discusiones de este texto, serd posible
identificarles y, en franco didlogo con quienes participen a través de
la lectura, no solo podrin reconocer dichas diferencias, sino que
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podrin reconocer las vividas de modo particular; dando pauta a
nuevos didlogos y transformaciones.

Por otro lado, las diferencias mismas sefialan apropiaciones
propias y de lo ajeno, en esa constante espiral dialégica y dialéctica
que construye, de—construye y re-construye. Las apropiaciones son
defendibles, argumentadas entre saberes y sentires, experiencias y
reflexiones, ante la conservacién de la cultura y la generacién de
nuevos acontecimientos educativos.

Al hablar de las apropiaciones en tanto lenguajes politicos y, al
iniciar los estudiantes de la escuela normal a reflexionar la prictica
educativa a través del ejercicio de la investigacién, escuchamos
lenguajes tales como:

El campo educativo hoy en dia me ofrece una oportunidad de practicar
la amabilidad, el respeto, la tolerancia, sentir a los demds como parte
de un todo, ser responsable y tener un pensamiento critico aceptando
que todo lo que pasa y provoco en los demds tarde o temprano regresara
a mi de manera directa o indirecta, por lo tanto, también tengo un
concepto de ética profesional por lo que quiero ser capaz de devolver a

los estudiantes lo que ahora me re-conforma (EL-P2022).

El sentido ético, y seguramente con posibilidad a ser dotado de
otro contenido no sélo enmarcado en el deber ser institucionalizado,
sino apropiado por el actor, representa la configuracién del sujeto
pedagdgico, como se sefiala en el testimonio: al sentir a los demds como
parte de un todo. Es decir, cuando el respeto, la amabilidad, la
tolerancia se conjugan como valores universales pero enfocados al ser
de la educacién en su particularidad, se piensa en el todo del que son
parte.

Ello les hace necesario dotarse de pensamiento critico, dice la voz,
aceptando que aquello que provocan es parte de su actuar y regresard
a ellos de manera directa o indirecta. Es decir, se hacen conscientes de
que son productores, no s6lo de saber, sino también de sentir. La ética
cobra sentido al pensar en el estudiante como resultado del didlogo
subjetivo entre el yo y el otro de la educacién.

De ahi que, la recuperacién del sujeto pedagégico, desde la
forrmacién profesional en la Educacién Normal, conlleva al
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reconocimiento de la persona -docente o estudiante- con perspectiva
propia, bajo la condicién politico-curricular y en conciencia de su
transcendencia como actor educativo y, por tanto impe;fecto
(Puiggrés, 1990), pero constantemente perfectible —afiadimos—
permeando asi la desigualdad, quebrantando cdnones y propiciando
oportunidades de permutacién ante procesos reflexivos y de
interaccién con otros y en el reconocimiento de la cultura social

donde se ubiquen.
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Desde la expresion artistica






Creatividad en el proceso reflexivo de la practica

LuUIis ROBERTO DiAZ MARES

Desde que se tiene conciencia de la existencia humana la educacién es
una esfera de desarrollo sumamente importante para el progreso de
cualquier sociedad, bajo esa perspectiva, el escenario en el cual
acontece la construccién de conocimientos y saberes es por excelencia
la escuela. A través de experiencias asociadas al aprendizaje es que se
conoce el mundo, sin embargo, existen tantas interpretaciones de este
como personas en el planeta, son dichas apreciaciones producto de un
proceso clave: la creatividad, una de las operaciones cognitivas mas
complejas, dindmicas e integradoras del ser humano.

De acuerdo con Ledén (2007) “educar es formar sujetos y no
objetos, tiene el propésito de completar la condicién humana del
hombre, no tal y como la naturaleza la ha iniciado, la ha dado a luz;
sino como la cultura desea que sea’(pdg. 598). Adosados a las ideas
de Ledn, podemos comprender que la formacién intelectual del
hombre es una construccién colectiva en la que intervienen muchas y
muy variadas esferas, por mencionar algunas: cultural, bioldgica,
social, psicoldgica, entre otras; a partir de éstas se potencian de
manera integral las habilidades que se poseen, especificamente
aquellas de cardcter individual.

En las Escuelas Normales se forma a los futuros docentes, mismos
que deben estar preparados para enfrentar los retos de una sociedad
cambiante e incierta, ademds de mostrar capacidad para solucionar
problemas, de modo que las competencias desarrolladas en la
formacién inicial se traduzcan en una fortaleza frente a aquellos
docentes que carecen de cimientos psicopedagdgicos inherentes a la
labor educativa, demostrando el importante papel que juegan las
pricticas  profesionales, escenario donde los normalistas
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experimentan las implicaciones del actuar profesional en condiciones
reales.

La preparacién profesional del profesorado requiere de
innumerables esfuerzos que van mis alld de las tareas escolares,
demanda una sélida consolidacién de la persona y el conocimiento
profundo del contexto sociocultural en el cual se involucra, politicas
educativas y finalidades formativas de la educacién obligatoria. En ese
sentido, creemos conveniente sefialar que la influencia de los docentes
formadores interviene de manera significativa en el estilo particular
de docencia que han de manifestar los normalistas, puesto que el
estudiantado tiende a imitar aquellas acciones que concibe como
exitosas.

En ese orden de ideas, es de nuestro interés profundizar en las
concepciones que a lo largo de la historia se le han atribuido a la
creatividad, tema del que nos hemos de ocupar en relacién con la
formacién  docente, para  comprender  tedricamente vy
metodoldégicamente la importancia del proceso més complicado en el
desarrollo del hombre, operacién del intelecto que permite dar
respuesta a problemdticas en diversos contextos; concretdndose —en
el Ambito que nos concierne— en docentes competentes cuya accidén
impacta positivamente en el estudiantado de educacién bisica,
favoreciendo el desarrollo, crecimiento y progreso social.

Durante décadas el estudio de la creatividad ha sido motivo de
pocos estudios, siendo los contados casos apreciaciones realizadas
desde un drea de estudio especifica, es decir, que los médicos,
ingenieros, arquitectos, escritores, religiosos, artistas, entre otros,
atribuyen a la misma variadas caracteristicas, rasgos y valoraciones.
Actualmente, se considera que la creatividad mantiene un vinculo
muy estrecho con el intelecto, aunque es preciso sefialar desde este
momento que ser inteligente no garantiza ser creativo, ni ser creativo
conduce necesariamente una inteligencia mds desarrollada.

A lo largo de los siglos, la idea de que la creatividad existe en el
hombre ha tenido su origen en fundamentos filoséficos y religiosos,
sin una base cientifica que permitiera su comprensién desde la
dimensién de la psique, las condiciones bioldgicas y los factores que
inciden en su apropiacién. Aunque hasta el momento hemos dejado
ambiguo el concepto de creatividad, tenemos claro que la sociedad ha

66



logrado su evolucidn intelectual gracias a personas que han explotado
al méximo las habilidades que de esta se desprenden, revolucionando
las ideas existentes o creando nuevos paradigmas.

Concretar una definicién de creatividad seria meramente una
aproximacién, puesto que resulta imposible enmarcar la complejidad
que implica —en todos los sentidos desde los cuales puede ser
interpretada—. De acuerdo con Runco & Sakamoto (1999), la
creatividad es una conducta humana compleja cuyo campo de accién
se constituye de experiencias sociales, emocionales, psicolégicas y
educativas, es decir, que radica en actitudes, aptitudes y la creacién de
nuevas ideas; una clara muestra es la transformacién del pensamiento
para resolver un problema, otro ejemplo puede apreciarse cuando
ante un conflicto surge una solucién originada en el pensamiento
divergente.

Tal como lo hemos descrito, la creatividad involucra factores
cognoscitivos y socioemocionales, a través de ella podemos percibir y
pensar de manera tnica, innovadora, transformadora y original. De
acuerdo con Davis y Scott (1975; citado en Galvis, 2007) se puede
definir a la creatividad como un proceso a través del cual conciben
nuevas ideas, conceptos o supuestos, los cuales pueden ser
imaginarios o reales y resuelven un problema, o bien, satisfacen una
necesidad. Por otro lado, Rodriguez (1998, citado por Galvis, 2007)
propone que a la creatividad como la capacidad de transformar el
mundo, ademds de producir cosas novedosas y de valor social.

En su andlisis Galvis (2007), sefiala que “Torrance (1976) la
define como el proceso de percibir problemas o lagunas de
informacién, formular ideas e hipétesis, verificarlas, modificarlas y
comunicar los resultados. De la misma manera que el autor anterior;
De la Torre (1997) asegura que creatividad es tener ideas y
comunicarlas, y al relacionarse con la educacién afirma, que es un
valor social y no solamente cientifico-psicoldgico, es una exigencia
social” (p4g. 85).

En ese sentido, el démbito educativo no es ajeno al proceso creativo,
sino que se concibe como el escenario propicio para gestar ideas cuya
operatividad se ve influenciada por tal habilidad del intelecto. La
formacién de normalistas implica una profunda actividad creativa,
necesaria y deseable en el cuerpo catedritico cuya labor es formar
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integralmente al profesorado que ha de atender a nifios, nifias y
adolescentes de la entidad.

Derivado de la reciente pandemia ocasionada por el virus SARS-
CoV-2 (COVID-19) se ha incrementado inminente e
inevitablemente la influencia tecnoldgica, las viejas praxis se han visto
obligadas a transformarse para no morir, es decir, se han
modernizado. Sin embargo, el uso de la tecnologia ha invadido todas
nuestras esferas: Personal, profesional, social, entre otras; trayendo
como consecuencia una deshumanizacién de las relaciones, pues se
prioriza en demasia la comunicacién virtual prescindiendo
indolentemente del encuentro con el otro.

Asumiendo esta realidad, la formacién de los futuros profesores
no estd exenta de dicho fenémeno, aunque ciertamente se presenta
con menor intensidad. Al aseverar que se ha deshumanizado la
formacién docente, no hacemos referencia a la relacién que se
establece cotidianamente entre los actores educativos, sino al olvido
intra e interpersonal, pues como seres humanos experimentamos
diversas situaciones que determinan en buena medida nuestro
comportamiento, acentuéndose con mayor notoriedad en la esfera
social.

De manera que, la creatividad al interior de las Escuelas Normales
es indispensable porque en sus aulas se gesta la transformacién
pedagdgica, es responsabilidad de estas instituciones educativas
egresar al profesorado que demanda la sociedad actual. Desde esa
mirada, la innovacién originada por la creatividad puede ser
entendida como “realizar cambios en la formacién que produzcan
mejoras en los resultados de aprendizaje. Sin embargo, para que se
considere innovacién educativa el proceso debe responder a unas
necesidades, debe ser eficaz y eficiente, ademds de sostenible en el
tiempo y con resultados aplicables a cualquier contexto” (Sein-
Echaluce et al., 2014, pag. 2).

Dicho de otro modo, se relaciona con la creacién de nuevas cosas,
son aportaciones que mejoran los procesos desde las exigencias del
contexto educativo. En consecuencia, su origen no es casual ni
espontineo, tiene su génesis en la reflexién, misma que se da desde
variados éngulos y momentos: Previo a la intervencién, durante y
después de la misma, es decir, se desarrolla en la interaccidn
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permanente con el estudiantado. De acuerdo con Shulman (2005)
reflexionar la prictica implica aprendizajes basados en la experiencia,
a través de datos que se recuperan en el ejercicio docente y
posteriormente son analizados por el docente y/o en colaboracién
otros colegas.

Avanzando en nuestro razonamiento podemos afirmar que el
trabajo reflexivo es interactivo, dialdgico y experiencial, ademds de
implicar un verdadero reto intelectual, pues desafia las habilidades y
conocimientos de los futuros profesores. Durante la reflexién se
disefian, construyen y reconstruyen los escenarios y acontecimientos
vivenciados durante la intervencién pedagégica. Es innegable que los
normalistas son fuente inagotable de informacién y experiencias, su
quehacer cotidiano en los espacios escolares deriva en infinidad de
sucesos dignos de reconstruir desde la mirada autocritica.

Por otro lado, no puede quedar fuera de nuestro anilisis un
pionero de la practica reflexiva, Donald Schén (1992) quien se refiere
a esta praxis como un hecho que “se caracteriza por la complejidad, la
incertidumbre, la inestabilidad, la singularidad y el conflicto de
valores” (Domingo, 2013). Es decir, que el anilisis de la accién
favorece los procesos introspectivos, resaltando a la prictica como
elemento importante para llegar a la reflexion, es cuando el docente
se mira a la distancia con mayor objetividad, reconoce aspectos
personales y profesionales que pueden ser perfeccionados, ademis,
consolida su estilo personal de docencia.

Las aportaciones de Schon nos llevan a una compresién de la
prictica mediante la experimentacién in situ, hecho que se evidencia
en la reflexién derivada del actuar, en otras palabras, no hay
transformacidn de la prictica docente si no hay reflexién de lo vivido,
se requiere de juicio critico para modificar los escenarios en los que
nos desenvolvemos; requerimos echar la mirada atrds para
reinventarnos. Un docente que no reflexiona esti condenado al
constante fracaso, al logro parcial o nulo de los aprendizajes esperados
en los estudiantes y a una visién distorsionada de la realidad.

De manera semejante Smith (1991, citado en Latorre, 2005)
propone el ciclo reflexivo, cuyas aportaciones propician que el
profesorado reflexione acerca de las implicaciones, alcances, logros y
complejidades de su actuar (Ver figura 1). Para lograr que las metas
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propuestas en este ciclo se alcancen, el autor propone desarrollar a
profundidad cuatro etapas, a saber:

Descripcion: El docente inicia su proceso treflexivo describiendo a
través de la narrativa diversos acontecimientos relevantes o incidentes
criticos. Algunos medios de descripcion pueden ser: Diarios, relatos
narrativos, biticoras descriptivas, etc., en ellos se recrean situaciones
a las cuales se les atribuye un significado, hecho que encamina a la
comprensién, andlisis y reflexién de observaciones, sentimientos,
interpretaciones, hipdtesis, preocupaciones, posturas, entre otras.

Explicacion: Al hacer explicitas las causas que motivan a la accién
se determinan las razones de peso por las cuales fueron emprendidas,
de ese modo, la reconstruccién critica de los acontecimientos
encamina a una nueva comprensién de los mismos, provocando
probables cambios y mejoras en futuras intervenciones pedagdgicas,
dicho de otro modo, se justifica el actuar profesional del docente.

Confrontacion: Llegados a este punto, el docente cuestiona su
actuar desde multiples esferas: Personal, social, cultural, entre otras;
comprendiendo el porqué de su accionar al interior de las aulas. Se da
prioritaria atencién a la transformacién de la prictica desde la
dimensién didéctica, sin perder de vista el contexto institucional y
comunitario. A través de este ejercicio de confrontacién el docente
analiza a profundidad la teoria, modelo y pricticas que orientan el
trabajo realizado.

Reconstruccion: Invita al profesorado a reestructurar su mirada con
respecto a situaciones particulares —de manera personal o con ayuda
de colegas—; identificando la concepcién de la ensefianza que orienta
su labor. Esta etapa tiene lugar cuando el profesor asigna nuevos
significados a las situaciones, en consecuencia, una vez analizada la
intervencién docente, se culmina el ciclo reflexivo al identificar los
factores que han de ser transformados para mejorar el proceso de
ensefianza y elevar la calidad del aprendizaje.

Lo dicho hasta aqui supone que la creatividad y la reflexién de la
prictica mantienen una estrecha relacién desde la cual se pueden
tener importantes hallazgos, puesto que la formacién del profesorado
invita de manera cotidiana a la reflexién y reinvencidén permanente de
los procesos de ensefianza y aprendizaje, afirmamos que emprender
ambas en el dmbito educativo no es un trabajo sencillo, pues se
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requiere permanecer alerta para identificar y orientar su desarrollo en
las aulas.

Hoyland (1977), menciona que los estudiantes “se benefician
cuando las actividades creativas son parte natural y permanente de la
vida escolar... alientan la creacidén y estimulan el aprecio de si mismo”
(pag. 30), reafirmando nuestra postura inicial, la creatividad favorece
la reflexion de la practica profesional docente.

Esquema 1. Cuestionantes para motivar a la reflexién

1. Descripcion 3. Confrontacién
“¢Cudles son mis practicas?” “¢Cudles son las causas?”
Senalar ejemplos de practicas - (Supuestos, valores,
que reflejen: creencias?
- ¢De doénde proceden?
- Regularidades - ¢Qué practicas sociales
- Contradicciones _ expresan?
- Hechos relevantes N - ¢(Quéeslo que mantiene
- Hechos irrelevantes mis teorfas?
- ¢(Qué eslo que encierran
Incluyendo elementos de: mis teorias?
- ¢Qué relacidn existe entre
;quién? lo personal y lo social?
;qué? - ¢(Qué intereses estan
;cuando? siendo servidos?
Y
v
2. Inspiracién 4. Reconstrucciéon

“;Cémo podria cambiar?”
“¢Qué teorfas expresan mis

practicas?” - ¢Qué podria hacer
diferente?

Analizar las descripciones para > - (Quéeslo que considero

intentar determinar las importante desde un

relaciones existentes entre los punto de vista

distintos elementos y en pedagégico?

funcién de esto, hacer una serie - (Quéesloque tendria

de afirmaciones del tipo: que hacer para introducir

“parece como si..." estos cambios?

Fuente: Ciclo de reflexién (Smith, 1991, pig. 280)

En la figura 1, se observa el ciclo de Smith, quien propone
propiciar el proceso de reflexién a partir del planteamiento de
preguntas de implicacidén personal, es oportuno reconocer las etapas
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y su ordenamiento en tanto que, conducen didicticamente al
profesorado para iniciarse metodolégicamente en este ejercicio. En
cuanto al desarrollo del pensamiento creativo, las preguntas de las
etapas de reconstruccién e inspiracién, se manifiestan como
confrontacién frente a la realidad, estableciendo supuestos o
conocimientos previos 0 nuevos y, definen alternativas a lo ya hecho
o sucedido, como posibilidad de transformacién de si y de la realidad
que se vive y logra expresar.

Lo dicho hasta aqui supone que la creatividad y la reflexién de la
prictica mantienen una estrecha relacién de la que se pueden tener
importantes hallazgos, puesto que la formacién del profesorado invita
de manera cotidiana a la reflexién y reinvencién permanente de los
procesos de ensefianza y aprendizaje, afirmamos que emprender
ambas en el dmbito educativo no es un trabajo sencillo, pues se
requiere permanecer alerta para identificar y orientar su desarrollo en

las aulas.
Reflexion y su expresién artistica

La Educacién Normal en el Siglo XXI vislumbra retos que no pueden
ser superados sin un intenso trabajo reflexivo y creativo, en ese tenot,
es imprescindible situarnos ante el gran desafio de transformar y
petfeccionar los procesos de intervencién dulica, hecho que ha de
impactar en los resultados (cualitativa y cuantitativamente) en los
estudiantes que se forman tanto en la Eucacién Normal como en las
escuelas de Educacién Bésica. El desarrollo de esta intervencién ha
permitido identificar mecanismos para eficientar el desempefo
profesional en escenarios reales, innovando la practica docente para
trascender, es decir, lograr la construccién permanente de
aprendizajes significativos.

Incursionar en el proceso creativo dentro de la formacidén del
docente no es tarea sencilla, hemos reafirmado esta idea en repetidas
ocasiones, sin embargo, existe claridad con respecto a las acciones que
se pueden emprender para propiciarlo: 1. Brindar pautas tedrico-
metodoldgicas al estudiantado para incorporar la creatividad en sus
intervenciones pedagégicas y 2. Fortalecer el desarrollo de la reflexién
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a través de la creatividad, empleando estrategias y recursos que
motiven a la reinvencién profesional.

En consonancia con Correa (2010), conceptualizamos a la
creatividad como “la facultad de crear en general, o la capacidad para
realizar obras artisticas u otras cosas por medio de la imaginacién”
(Correa, 2010, pag. 2; citado en Blanquiz, 2018, pag. 7). Hecha esta
salvedad, podemos vislumbrar que la creatividad implica rasgos
como: curiosidad, espontaneidad, inteligencias, entre otras, ademds
de ser indispensable para resolver problemas en todas las dimensiones
del desarrollo humano, recordemos que para los estudiosos de la
misma es el culmen de los procesos cognitivos.

Por lo que se refiere al docente creativo, hemos de decir que se
caracteriza por ser artifice de productos originales, en cuya
construccién se fusionan la inteligencia y el estilo personal de
docencia. Al respecto De Bono (2009), describe a la persona creativa
como descubridora de nuevas rutas de conocimiento, ingeniosas e
innovadoras en el uso de informacién, asi como generadoras de ideas
aparentemente descabelladas y sofiadoras. En suma, la creatividad
serd comprendida y conceptualizada de acuerdo al contexto en el que
sea manifestada; un docente que no desarrolla la creatividad propia ni
la del alumnado experimentari constantes dificultades en los proceso
de ensefianza y aprendizaje. Para el caso concreto de esta intervencidn
nos hemos propuesto que los normalistas emprendan acciones
creativas que detonen la reflexién de la practica, en ese sentido,
basados en las ideas de Correa identificamos en el arte una posibilidad
viable para lograrlo.

Los 22 docentes noveles tenfan como encomienda disefiar una
pintura en la que evidenciaran sus habilidades creativas y plasmaran
los hallazgos de su reflexién con respecto a la prictica profesional,
encontrando que el 81% manifestd una predisposicidn negativa para
realizar la actividad: Bajas expectativas, argumentaron poca habilidad
creativa, comentarios demeritorios a lo solicitado, indiferencia, entre
otras; mientras que un 19% opté por mostrarse entusiasmado, con
altas expectativas y disposicién para completar la solicitud.

Las pautas para la construccién de la pintura fueron color,
tonalidad, forma, espacio, textura, ademds de composicién, direccién
y tamano, cabe sefialar que la creatividad puede ser valorada desde la
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perspectiva artistica, demostrando que no basta con ser un proceso de
pensamiento complejo sino que también implica estética y
parametros de belleza; adicionalmente fue solicitada la descripcién de
una etapa significativa de la narrativa construida durante el desarrollo
del ciclo reflexivo de Smith, con la finalidad de conocer los
significados que le atribuyen a los incidentes ocurridos en su labor
profesional.

Antes de enunciar los alcances de esta intervencién metodoldgica,
se muestran las creaciones del alumnado normalista, quienes
manifiestan a través del lenguaje de colores y una serie de simbolismos
diversas posturas y percepciones de las implicaciones que la profesién
docente conlleva. En el siguiente apartado de este capitulo, serin
analizadas las categorias establecidas a partir de patrones reiterativos,
coincidencias en los momentos de reflexidn y la significatividad de las
etapas propuestas por Smith.

Para cada expresidn artistica, se disefié un cuadro de analisis con
la explicitacion escrita del contenido y sus significados, por parte de
cada normalista ademds de la correspondencia con la fase del ciclo de
Smith, en la cual se ubicaban.

Del total de las pinturas, se exponen 13 por cosiderarlas con la
recuperacién metodoldgica correspondiente; el resto del grupo de
normalistas, tomé la decisién de no complementar su trabajo o se
negaron a entregarlo.
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Figura 1. Mundos paralelos

Fuente: D-MGRG/LEAB
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Cuadro 1. Mundos paralelos
D-MGRG/LEAB

Destellos de originalidad (creatividad)

Verde oscuro y verde agua: Simbolizan el encuentro de pensamientos
para construir nuevos conocimientos asociados a las ciencias.

Azul, amarillo, rosa, morado y blanco: Variedad de colores paral
representar las diversas personalidades, actitudes, aptitudes |
sentimientos de los alumnos y alumnas.

Azul cielo: Representa el ambiente de armonia y cordialidad entre las
personas que se encuentran en el saldn de clases.

Colinas: El lugar donde se encuentran los estudiantes y yo, tienen|
caracteristicas muy similares pero cada uno tiene objetivos diferentes.

Flores: Representa a todos los alumnos y alumnas con quienes
convivi.

Girasol: Me dibujé en una flor inica en la colina, porque cuando estoy|
en el aula todo el esfuerzo que haga se ve reflejado y nadie puede intervenir|
para ayudarme.

Fase significativa del ciclo reflexivo

Fase 1. Descripcién: En mi pintura dibujé dos sitios aparentemente
diferentes, pero a la vez tan cercanos como para estar en un mismo lugar
compartiendo experiencias, aprendizajes, conocimientos con la simple
tarea de formar un ambiente en condiciones de confianza para un buen
desemperio.

Durante la prictica percibi que los alumnos se expresan con mds
confianza cuando existe comunicacién con las personas de su alrededor|
incluyendo a los profesores, ahora comprendo que es importante que los
estudiantes se sientan escuchados y acompafiados durante su proceso de
aprendizaje.

Considero que esta actividad favorece mi formacién, porque ademds
de fomentar la creatividad nos da la libertad de expresar nuestros
sentimientos y experiencias en algo fuera de lo comdn como lo es una|
[pintura, asimismo nos dala oportunidad de organizar y plasmar nuestras
ideas en un plano externo para que alguien més pueda percibirlo también.

Fuente: D-MGRG/LEAB
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Figura 2. El Ying y el Yang
HYing yel Yony’

Ut

Fuente: D-JILA/LEAQ
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Cuadro 2. El Yingy el Yang

D-JILA/LEAQ

Destellos de originalidad (creatividad)

Blanco: Nuevo comienzo, algo nuevo.  Amarillo: la creatividad.
Naranja: La atencién que yo tenia de los alumnos durante la clase.
Rosa: El impacto que generaron los alumnos en mi prictica docente,
Azul: La armonfa, simpatia, paz, serenidad, confianza, honestidad,
lcomunicacién que tenfa con los alumnos.

Rojo: Captar la atencién de los jévenes.  Negro: La zozobra que
tenfa respecto a todo lo que sucedia en mi prictica.

Dorado: La importancia y el impacto que queria tener con mis
alumnos.

Corazén con nimero treinta: Es el nimero de alumnos que tenia]
durante mi préctica y lo importante que se volvié cada uno para mi.

Siglas OMG: La impresién que me dio el grupo al ver su broma de
trabajar y acoplarnos. Corazén con Mezclas: El contenido que mds me
agrado trabajar.  Cuaderno “Enlace quimico” Todo lo que tuve que
estudiar para poder comprender el tema.

NaCl: El ejemplo mas significativo para los alumnos al explicar enlace
quimico. Nube y Arcoiris: La creatividad e ideas que tuve al realizar mi
material y planeaciones.

Tubo de ensayo y vaso de precipitado: Las practicas de laboratorio
que realice con el grupo. 3°"D”: El grupo con el que trabaje.

Modelo atédmico: Para explicar el enlace quimico tuve que trabajar con
el modelo atémico de Bohr.

Estrella fugaz: Queria que todo mejorara, en todos los dmbitos.

Sol: Tenia esa esperanza de que dentro de lo malo tenfa una luz que|
me iluminaba para continuar.

Ovni: Me sentia muy rara, como que estaba presente pero mi mente
estaba en otras cosas.

Constelacién: Esa soy yo, mi signo zodiacal, sobre todas las cosas no|
olvidé quien soy y porqué estaba ahi.

Nave: Tenia personas que por mds lejos que estaban, siempre estaban
ah{ aunque no lo sabfa.  Piedras: Tuve obstdculos.

Pelirroja: Soy yo, en medio de estas situaciones en las que me]
encontré,

Fase significativa del ciclo reflexivo

Fase 2. Inspiracién: Fue muy importante darme cuenta que el
constructivismo es de gran ayuda para que los estudiantes comenten entre|
si sus maneras de llegar al aprendizaje, me apoyé mucho de las
aportaciones de Vygotsky y Piaget, pues estos psicdlogos enfocan sus
teorfas en el desarrollo social y cognitivo, comprendi que sin un
fundamento que sirva de base para el ejercicio de practica profesional es
dificil alcanzar lo deseado en el perfil de egreso de la educacién secundaria,
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Considero que las teorfas educativas deben ser muy bien comprendidas
para saber las mejores formas de actuar al enfrentarte a los adolescentes,
mismos que se encuentran en una etapa dificil de su desarrollo.

Fuente: D-JILA/LEAQ

Figura 3. Arbol de la libertad

Fuente: D-LEJR/LEAB
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Cuadro 3. Arbol de la libertad

D-LEJR/LEAB

Destellos de originalidad (creatividad)

Negro: Asemeja la tristeza y el miedo.

Naranja: Representa la tranquilidad, el esfuerzo y mi logro en laf
prictica. Verde: Hace referencia a cada uno de los estudiantes de Iq
escuela secundaria Quetzalcbatl con los que trabajé.

Café: La emocién por el primer encuentro con los estudiantes.

Tronco: Simboliza a una persona, en este caso a mi, debido a que en|
ella se centraba la importancia de la practica.

Hojas del drbol: Se intenta hacer una representacién de todos los
estudiantes con los que trabaje, ya que tuve la oportunidad de trabajar con
la mayoria de los grupos de la escuela secundaria.

Fondo negro: Representa una fase “obscura”’, con mis emociones y|
actitudes negativas por cuestiones personales y de salud.

Fondo naranja: Demuestra una fase “luminosa” en donde se reflejal
una buena prictica.

Fase significativa del ciclo reflexivo

Fase 3. Confrontacién: En mi pintura quise expresar, y reflejar las
emociones que logré obtener durante mi segunda prictica de observacién,
La importancia de conocer a los estudiantes es esencialmente para lograr
desarrollar una prictica favorable, debido a que cada estudiante es
diferente, cada uno de ellos aprende de manera diferente.

Cabe mencionar que la “actitud” con la que llega el maestro es de suma|
importancia, ya que de él dependerd el ambiente de trabajo. Segtin Luis
Lpez Mufioz (2004), “la motivacién en el aula”, donde menciona que hay|
una respuesta posible, concreta y completa al problema de la motivacién,
si se parte de los presupuestos considerandos anteriormente y se|
considera que estd respuesta puede ser plena, pero no se puede exigir que,
al tiempo, sea sencilla; la vida de la persona y sus relaciones es tnica, pero
no monolineal o libre de un proceso de crecimiento; por ello, debemos
considerar la relacién educativa profesor-alumno.

Fuente: D-LEJR/LEAB
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Figura 4. Las tonalidades de mi clase

Fuente: D-LMST/LEAB
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Cuadro 4. Las tonalidades de mi clase

D-LMST/LEAB

Destellos de originalidad (creatividad)

Claros: Representan los sentimientos positivos que fueron surgiendo|
en el transcurso de mi clase y la interaccién con los estudiantes. Ej,
Felicidad, asombro, tranquilidad.

Oscuros: Simbolizan los pensamientos y sentimientos negativos que]
invadian mi mente al momento de iniciar mi clase. Algunos de ellos eran
miedo y nervios.

Arbol: La construccién de mis planeaciones, de mis clases. Son
irboles creciendo.

Aves: Los maestros que revisaron mi trabajo.

Fase significativa del ciclo reflexivo

Fase 2. Inspiracién: Quise expresar los sentimientos que originaron
mi intervencién en la prictica de conduccién, puesto que como
mencionan Bach y Dader (2002): Con respecto al arte [...], por encimal
de todo nos interesa destacar su potencial para ponernos en contacto con
nuestras emociones y hacerlas aflorar al exterior para compartitlas. [...]
La musica, la poesia, la fotografia, la danza, la pintura, la escultura, la
arquitectura, etc., pueden provocar en nosotros impactos emocionales
profundos que propician el autoconocimiento y nos deparan momentos
inolvidables de magia y plenitud. (p.p. 106-107).

He aprendido que es necesario y relevante fundamentar el trabajo
escolar, puesto que la validez de nuestras intervenciones como
normalistas siempre deben estar basadas en lo que dicen los autores, es la
teoria una especie de guia que orienta las decisiones del docente y justifica
sus acciones durante el trabajo en las aulas.

Fuente: D-LMST/LEAB
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Figura 5. Cerrar los ojos

Fuente: D-AAMR/LEAB
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Cuadro 5. Cerrar los ojos

D-AAMR/LEAB

Destellos de originalidad (creatividad)

Azul: La imaginacién que poseen los estudiantes de secundaria.

Negro: Las barreras que se presentaron para realizar las pricticas,
tanto econdmica sociales y empiticas.

Verde: El desempefio que realizaron los alumnos en el aula.

Blanco: El ambiente de empatia que se generd en el salén de clases.

Colibri azul: Simboliza la relacién que existe entre docente - alumno|
y alumno - alumno.

Colibri verde: Representan diversidad de alumnos en un salén def
clases.

Puntos blancos: Las experiencias gratas que obtuve en la prictica.

Fase significativa del ciclo reflexivo

Fase 3. Confrontacidn: En la prictica profesional experimenté varias
sensaciones y sentimientos que no se pueden cuantificar en un nimero,
en el arte se expresa el sentimiento y la creatividad que un individuo puede
plasmar en una pintura. Awaad, (2017) menciona que “un artista dibuja|
las emociones que no puede expresar con palabras”. Es una técnica en la
cual los futuros docentes pueden vincular su experiencia vivida en la
prictica en algo tangible, que les motive a concluir satisfactoriamente syl
carrera y recordar porque es tan grata la docencia y sus implicaciones.
Pude identificar que mi préctica profesional es producto de un
conjunto de decisiones, entonces cai en cuenta que el docente tiene un rol
importantisimo, mucho mds de lo que me imaginaba, porque en sus
manos se encuentran la posibilidad de crear nuevos saberes, una mala
interpretacidn, el desconocimiento del grupo o la indiferencia pueden ser
el factor determinante para que los jévenes tengan un mayor capital
cultural,

Fuente: D-AAMR/LEAB
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Figura 6. Orientando mis emociones

Fuente: D-GRS/LEAB
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Cuadro 6. Orientando mis emociones

D-GRS/LEAB

Destellos de originalidad (creatividad)

Verde: Los nervios que sentf al saberme responsable (por primera vez)
del aprendizaje de los estudiantes de secundaria.

Rojo: Aquel coraje que en ocasiones estuvo presente por algunas
diferencias con compafieros e incluso con la titular responsable.

Amarillo: La felicidad que me invadia cada que entraba a mi grupo y|
mis alumnos y alumnas me recibfan con gran emocién.

Azul: Esa tristeza que por momentos llegd a hacerse presente y nublat]
mi dia debido a decepciones personales o a situaciones que
definitivamente no me esperaba.

Brajula: simboliza el equilibrio emocional que consegui desarrollar al
encontrarme en situaciones que implicaran la presencia de mas de una
emocién al mismo tiempo, equilibrio que requerfa para evitar verme|
afectada en el dmbito profesional y por ende, personal.

Ramas: El conocimiento que fui adquiriendo a la par con los alumnos
y alumnas, aprendieron de mi y en definitiva yo también aprendi de ellos
y ellas.

La mezcla de colores: Representa la confusién de emociones que en
lesos momentos senti, la imposibilidad de poder definir como me sentia
realmente y lo complicado que fue la autorregulacién emocional.

Fase significativa del ciclo reflexivo

Fase 3. Confrontacién: Para mi es vital expresar la importancia de laf
autorregulacién emocional que como profesores debemos manejar, pues
como se sabe, el profesor es un elemento decisivo en la construccidn y|
movilizacién de saberes, por lo cual es indispensable que canalicemos las
emociones positivas y negativas hacia una mejora de la prictica de|
ensefianza procurando que el objetivo sea el aprendizaje sin verse
influenciado por una mala actitud del profesor, realizando de esta manera,
una autovaloracién del trabajo logrado.

Coincido plenamente con sus afirmaciones ya que en la pricrica)
profesional me percaté que es fundamental la confianza sobre lo que uno|
mismo estd realizando y que si se tienen errores lo mejor que se puede
hacer es reconocerlos y posteriormente trabajar sobre ellos para su
erradicacién, por ello, las emociones que forman parte de la practical
profesional no deben permear el trabajo docente frente al grupo, una
manera de ayudar a esto es con una autoestima “adecuada” que de alguna
manera también permita la apertura a las criticas constructivas y la
valoracién pertinente de las mismas.

Fuente: D-GRS/LEAB
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Figura 7. En el aula se quedan los recuerdos

Fuente: D-KMC/ LEAB
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Cuadro 7. En el aula se quedan los recuerdos

D-KMC/ LEAB

Destellos de originalidad (creatividad)

Morado: Alude al sentimiento de vacio en el aula de 1ro “A” y a Ia
escuela de prictica en general.

Café: hace referencia al desconocimiento total de la imagen personal
frente al grupo de practica.

Negro: invoca a la confusién y sobrevaloracién a la opinién de|
exteriores.

Azul: el formalismo debe mantenerse a pesar de las circunstancias.

Persona a espaldas: alude a la insignificancia de la presentacién|
personal frente a la imagen o recuerdo por parte del alumnado asf como
del personal docente.

Columna vertebral: hace referencia al primer aprendizaje esperadol
asignado: el sistema nervioso. Y su proceso de estudio para el disefio de|
actividades.

Cabello a la libertad: invoca a los momentos de critica sin sustento.

Fase significativa del ciclo reflexivo

Fase 3. Confrontacién: El mensaje central de la pintura alude al
momento de la identificacién de los verdaderos retos y trabajo docente,
sin las herramientas suficientes pero con la motivacién a flor de piel. De
este modo, Esteve (1998), nos menciona: corrigiendo errores y|
apuntalando lo positivo, pude abandonar las apariencias y me gane la
libertad de ser profesor: la libertad de estar en clase con seguridad en m{
mismo; la libertad de decir lo que pienso, de ensayar nuevas técnicas para
aplicar un tema (p.47).

Las causas que originaron mi intervencién se centran en la necesidad|
personal de contribuir en el desarrollo de los estudiantes de educacién
secundaria, ayudarles a ser felices en un mundo plagado de malas noticia|
y tragedias, creo que como profesora de ciencias es mi deber sembrar Ia
semilla de la curiosidad, la intriga por cuestionatlo todo. Mi deber se
enfoca en alcanzar las metas que he planteado para ellos, sin dejar de lado

IELS orientaciones que se encuentran en IOS documentos rectores.

Fuente: D-KMC/ LEAB
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Figura 8. Travesia de aprendizaje

Fuente: D-APB/ LEAB
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Cuadro 8. Travesia de aprendizaje

D-APB/ LEAB

Destellos de originalidad (creatividad)

Azul: La actitud, energfa, motivacién, compromiso y disposicién paral
realizar cada uno de los procesos previos, durante y al concluir la jornada
de prictica.

Rosa: Los sentimientos y emociones inmersos en mi ser, en cada una
de las sesiones.

Verde: Representa la asignatura revisada la cual es Biologfa, como el
reconocimiento de la importancia de la naturaleza y su estudio.

Naranja: La relacién entre los alumnos, docente y docente en|
formacion basada en valores y centrados al objetivo base, la ensefianza de
un tema en particular,

Amarillo: Los puntos de fortaleza, debilidades, amenazas y|
oportunidades de mejor en mi ser docente y estrategias por disefiar paral
futuras pricticas profesionales.

Libro: Simboliza los aprendizajes revisados y obtenidos por los
estudiantes y docente en formacién.

Escuela Secundaria: Espacio de aprendizaje y ensefianza,
fundamental para el desarrollo de los adolescentes, el cual brindal
oportunidades de crecimiento para la humanidad.

Emojis: Emociones manifestadas por lo estudiantes y docente en|
formacién durante cada una de las sesiones de clase.

Mi rostro: Como un ser responsable del aprendizaje, guia de los|
estudiantes, el cual no es un punto central, pero si indispensable, para
continuar con la consolidacién de la identidad profesional.

Fase significativa del ciclo reflexivo

Fase 3. Confrontacién: Es importante mantener organizacién y
disposicién en cada uno de los procesos previo, durante y posterior a la
prictica, contemplando de la misma manera la expresién de emociones,
valores y actitudes que fortalecen una convivencia favorable dentro del
aula escolar, asimismo reconozco la importancia de la motivacién, como
un punto central para el desarrollo de los estudiantes, logrando con ello
un desempefio favorable en el aula.

Segiin Antoni Zabala (2000), “La motivacién es el alma de la
secuencia. O los alumnos estdn interesados o la secuencia se interrumpe
en alguna de las fases”, coincido con el autor debido a que dependiendo
del nivel de interés y motivacién con el cual dispongan cada uno de los
estudiantes, las actividades previamente planeadas a través de diversas
metodologias, pueden resultar idéneas y/o completamente modificadas,

eventos inesperados que acostumbran a suceder durante las pricticas

rofesionales.

Fuente: D-APB/ LEAB
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Figura 9. El hoyo negro

Fuente: D-LL]/ LEAB
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Cuadro 9. El hoyo negro

D-LLJ/ LEAB

Destellos de originalidad (creatividad)

Blanco: El positivismo con el que iba.

Negro: Aquellos temores que senti al enfrentarme por primera vez a
lo que serd mi carrera.

Hoyo: Simboliza aquellas dificultades que se encuentran en el 4rea de|
trabajo tales como la conducta de los estudiantes, en ocasiones no te
prestan atencién pues no te consideran como tal una profesora, falta de|
compromiso y responsabilidad hacia el trabajo por parte de los
estudiantes, algunos estudiantes no realizan los trabajos que les asignd
porque piensan que no los toman en cuenta para su evaluacién, otral
dificultad es mi poca experiencia y poco dominio del contenido.

Aves: La mis grande soy yo y las demds aves son mis estudiantes,
simboliza la importancia que tiene uno como docente en el proceso de
aprendizaje en los estudiantes y la que hard que las dificultades que se
lleguen a presentar tengan una buena solucién.

Fase significativa del ciclo reflexivo

Fase 2. Inspiracidn: La relacién que le encuentro es que a pesar de]
todas las dificultades que se presenten siempre debo estar positivamente,
nunca darme por vencida pues el docente juega un papel muy importante
en el proceso de aprendizaje, es quien guiard a los estudiantes para que|
estos den su mayor potencial y construyan un aprendizaje.

Cobidn Sinchez, et al. (1998) nos dicen que el aprendizaje implica
que el alumno adopte una disposicién para aprender y busque]
comprometerse a trabajar para conseguirlo, donde el docente tiene como
principal funcién de preparar la clase y actuar como mediador entre el
estudiante y la cultura, es decir, la teoria es la base para construir una clase,

Fuente: D-LL]/ LEAB
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Figura 10. Colores pastel

Fuente: D-SYMV/ LEAB
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Cuadro 10. Colores pastel

D-SYMV/ LEAB

Destellos de originalidad (creatividad)

Fondo amarillo: Es un poco triste, pues es un tono bastante claro que
representa tranquilidad pero esta vez un poco de confusién.

Verde: Representa triunfo y las ramas plasmadas muestran lo
tranquila que me sent{ al momento de terminar con el dia de prictica.

Mufieca sentada: Claramente soy yo en el momento de mi jornada,
llena de sentimientos positivos y negativos, tiene colocadas las manos
debajo de la falda pues yo consideraba que en esta ocasién toda la
responsabilidad estaba en mis manos de hacer que las cosas me salieran
bien o mal.

Flores en la cabeza: Muestran todos mis alumnos, pues me encanta]
convivir con ellos porque para mi son como flores con diferentes
cualidades, unas de colores claros y otras obscuras, unas méds pequefias
que otras.

Pdjaro: Representa lo observada que me sentfa por parte de mis
titulares y algunas autoridades de la escuela, lo coloco con colores
obscuros pues esto no me hacfa sentir bien, me ponfa tensa y un poco
nerviosa.

Fase significativa del ciclo reflexivo

Fase 3. Confrontacién: En mi pintura quise expresar la importancia
lque tiene en saber controlar tus emociones al momento de interactuar con
los estudiantes al impartir una clase, esto como logra relacionarse con el
aprendizaje de los alumnos. Los alumnos no son recipientes vacios quef
deben ser llenados, sino que contienen un sinfin de conocimientos que
bien encausados pueden transformar al pafs.

Segiin Graccia y Aranda (2009), “El éxito académico se obtiene en
funcién de la interaccién de una serie de cualidades, habilidades,
estrategias de estudio o circunstancias personales que concurren en cadal
uno de los sujetos involucrados —alumnos y docentes— al momento def
configurar la situacién dulica.” Me parece una buena estrategia el poder|
plasmar emociones personales en una pintura, ya que en muchas
ocasiones durante la intervencién docente nos suceden cosas que ni
nosotros mismos sabemos explicar, asi que en este tipo de actividades por
medio de colores y simbolos a los que les damos un significado particular]
logramos sacar aquellos sentimientos que nos invaden durante lof
intervencion.

Fuente: D-SYMV/ LEAB
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Figura 11. No fue ficil pero lo logré
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Cuadro 11. No fue ficil pero lo logré
D-BEDP/ LEAB

Destellos de originalidad (creatividad)

Negro: El miedo y la angustia que sent{ al no obtener buenos|
resultados durante mi primera préctica de conduccidn.

Azul: El conocimiento que obtuvieron los alumnos y la esperanza de|
que vayan mds alld de lo aprendido.

Lila: La actitud positiva que tuve con los alumnos dfa con dia.

Luna: Es el astro natural de la Tierra que sobre sale en el cielo por las
noches, permitiendo relajarme para pensar la forma de corregir los
obstdculos presentados durante la jornada de conduccién.

Sol: Astro que da luz durante el dia, de forma andloga los estudiantes
brillaron al realizar las actividades de manera satisfactoria.

Arcoiris: El camino que tienen los alumnos de secundaria por recorrer
académicamente.

Pajarito: Son los estudiantes que tienen la capacidad de desarrollar]
diferentes habilidades y que podrin llegar hasta donde ellos se lo

ropongan.

Fase significativa del ciclo reflexivo

Fase 3. Confrontacidn: La pintura refleja la parte positiva y negatival
de mis pricticas de conduccidn, en donde las experiencias malas me
ayudaron a reflexionar y las buenas me ensefiaron que los adolescentes
aprenden mejor las cosas cuando hay motivacién y aprendizajes
significativos. Perkins, (1999) dice que “[...] capacitar a los alumnos paral
que realicen una variedad de actividades de comprensién vinculadas con
el contenido que estin aprendiendo. Si queremos que los alumnos|
entiendan, debemos decidir ensefiarles actividades de comprensidn,
debemos brindar informacién clara, prictica reflexiva y realmente
informativa”,

Me veo reflejada en esa cita, pues la creatividad al momento def
plasmar en una pintura, las emociones y sentimientos a los que un docente|
en formacién se enfrenta al ir de pricticas de conduccién, siendo
importante cuestionar el por qué, cémo, para qué, con qué, quiénes, entre
otras, de esa manera reformulamos los acontecimientos dulicos.

Fuente: D-BEDP/ LEAB
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Figura 12. Te convertiste en aquello que juraste destruir
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Cuadro 12. Te convertiste en aquello que juraste destruir

D-YDAG/ LEAB

Destellos de originalidad (creatividad)

Negro: El negro era representando una galaxia tinica con cosas nuevo
conforme pasa el tiempo.

Azul: Aquella emocién que senti al trabajar por primera vez temas
nuevos y ser cambiados el mismo dfa.

Dorado y plateado: El conocimiento que construimos en el aula.

Joven cayendo sostenida de un matraz: Simboliza el conocimiento de
la ciencia como una ayuda.

Naves de Star Wars: El cambio de tema representado como el bien y|
el mal.

Comidas e imdgenes extras: Actividades que fueron llevadas a cabo en
la prictica.

Fase significativa del ciclo reflexivo

Fase 3. Confrontacién: El docente funge como guia en el proceso de|
aprendizaje, es decir, que el profesor es un elemento decisivo en la
construccién y movilizacién de saberes. Segin Alonso Tapia (1997),
menciona la importancia de la motivacién, coincido plenamente con sus
afirmaciones, ya que en la prictica profesional me percaté de Ia
importancia de interesar a los estudiantes en cada una de las actividades y
de mi profundo deseo ser maestra.

Reflexionar la practica es elemental, pues considero que hay personas
a quienes nos cuesta trabajo dar significados e interpretaciones a los
acontecimientos ocurridos, y me resulta mucho mas sencillo expresatlo
través del arte, en este caso un pintura, me senti libre de mis sentimientos|
y mds en esas ocasiones en que ninguna persona que entiende c6mo te|
sientes o las frustraciones y alegrias que experimentas.

Fuente: D-YDAG/ LEAB
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Figura 13. Maldad y pureza
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Cuadro 13. Maldad y pureza
D-JEMG/ LEAB

Destellos de originalidad (creatividad)

Blanco: La pureza que los jévenes de secundaria te brindan cémol
practicante, ya que a pesar de no ser su maestro titular crean un vinculo y
afecto hacia ti. Amarillo: La parte buena de las précticas y los aprendizajes
obtenidos tanto de los alumnos como los de uno mismo.

Morado: La tranquilidad y el esfuerzo que te brinda a crear una clase
significativa.

Negro: Los conflictos que se pueden presentar en cualquier prictica.

Musa dividida entre el bien y el mal: La musa sin duda representa como
en la mitologia griega una inspiracidn, ya que mi propdsito era ser eso paral
mis alumnos.

Sol: Los conocimientos y alegrias que me brindaron los alumnos a lo largo
de la jornada.

Espagueti y elementos: Representan los temas que aborde con los
alumnos.

Flor blanca: Hace mencién a mi compafiera Blanca, ya que ella durante]
esta jornada nos levantaba el 4nimo cudndo nuestras actividades no salian
cémo esperdbamos.

Miedo y Desgracia: Representan a mis compaifieros Jaz y Carlos ya que]
ellos en cierto punto me hacian reflexionar acerca de las cosas malas de mi
practica pero a través de ello adquiri como experiencia no volver a cometer|
ciertos errores.

Fase significativa del ciclo reflexivo

Fase 3. Confrontacién: En mi pintura quise plasmar todo lo que conlleva
las primeras pricticas de conduccidn, pues siempre existirin buenos y malos
momentos que te hardn pasar los alumnos, sin embargo es parte de la practical
como futuros docentes ya que de lo bueno se quedan excelentes vivencias. Sin|
embargo de los aspectos malos son los que nos hacen mejorar nuestra
experiencia para que aquel error que obtuvimos sea corregido para una
mejora, y por ende rescatar ciertas estrategias que logramos implementar en
nuestras primeras préicticas de conduccién.

En mi caso, rescato a Perkins (1998), quien hace mencién sobre que “las
imaigenes mentales son relaciones de la mente con la Imaginacién para un
mayor entendimiento”. Esto es algo que pude comprobar con la estrategia del
cuento que implementé con mis alumnos al crear su propia imagen mental
conforme la lectura sus habilidades para entender el tema incremento,
Considero que esta prictica de expresar nuestros sentimientos y emociones
es favorable ya que podemos expresar todo lo que sentimos acerca de nuestras
nuevas experiencias frente a grupo, es una actividad relajante que sin pensarlo
creamos una obra de arte que no sélo representa un solo dibujo, sino que le
da sentido a nuestra vivencia como futuros docentes.

Fuente: D-JEMG/ LEAB
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Orientaciones pedagégicas

Hemos podido apreciar que existe una relacién positiva entre la
creatividad y las etapas del ciclo reflexivo, en ese tenor, el
estudiantado a través de sus creaciones permitié identificar los
recursos a emplear, cuya aplicacién propicia lo que denominamos
destellos de creatividad favorece de manera directa en el proceso
reflexivo. Habria que decir también que los hallazgos de esta
intervencién confirman que la creatividad de los docentes noveles se ve
influenciada por el conocimiento e importancia que se posee de las
estrategias. Somos los docentes formadores quienes tenemos en
nuestras manos la posibilidad de elevar el impacto de tan anhelado
proceso cognitivo en el alumnado.

Quienes vivimos cotidianamente los bemoles del quehacer
educativo coincidimos en que la reflexion es vital para fortalecer el
desarrollo profesional de los normalistas, no obstante, suele ser poco
sistematizada al egresar de la formacién. Aunque sabemos que es un
ejercicio principalmente de cardcter personal, se fortalece mediante el
trabajo colegiado —en ocasiones no muy formal—, la mayoria de las
veces en charlas breves en la sala de maestros y, en el mejor de los
casos en reuniones de academia o sesiones de Consejo Técnico
Escolar en donde se discuten de manera més amplia temas de interés.

Leer las interpretaciones y significados que los normalistas
atribuyen a las pinturas (destellos de creatividad) desde la perspectiva
de la reflexién docente, resulta por demds interesante y enriquecedor,
no solo es evaluada la prictica profesional de los estudiantes, sino que
también los profesores formadores ampliamos nuestros horizontes
transformando los escenarios de aprendizaje con ayuda de la
innovacién, el andlisis y la evaluacién del propio quehacer educativo
en pro de la formacién del profesorado.

Con ayuda del ciclo reflexivo de Smith, los estudiantes normalistas
fortalecieron diversas dreas de desarrollo profesional, para ilustrar
mejor, consideramos importante destacar los siguientes: a) valoracién
de alcances y limitaciones de la intervencién pedagdgica, b)
potenciacién del trabajo colaborativo (reflexién entre pares), ¢)
visibilizar problemiticas, d) confrontar la teorfa con la prictica y e)
reinventar y transformar el ejercicio profesional. Cada uno de los
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elementos descritos contribuye a elevar la calidad de la educacién, o
bien, en consonancia con el modelo educativo actual, podemos
asegurar que la reflexién docente asegura la excelencia en la formacién
de ninos, nifias, adolescentes y jévenes.

Asumiendo esta realidad, la formacién de los futuros profesores
no puede ser indiferente a las necesidades reflexivas de los
normalistas, aunque ciertamente existe una resistencia a compartir las
debilidades, sentimientos, fondos de conocimiento e identidad,
interpretaciones propias o reflejos de intimidad; lo que se traduce en
que manifiesten sus desatinos con menor intensidad o demeriten en
el impacto 4dulico. En el andlisis profundo de la intervencién
pedagdgica se identifican como aciertos: dominio del contenido
disciplinar, disefio adecuado de la secuencia did4ctica, elaboracién de
materiales educativos, control de grupo, volumen de voz adecuado;
por otro lado, las dreas de oportunidad se focalizan en reorientar los
materiales educativos segin el canal de comunicacién de los
estudiantes de educacién secundaria para impactar con mayor
contundencia en la construccién del aprendizaje y mejorar las
estrategias de evaluacién durante el desarrollo de la clase.

Los desatinos que fueron reconstruidos giran en torno a:
Desplazamiento 4ulico, control de grupo y tono de voz. Cabe sefialar
que se mencionan de manera sintética las expresiones vertidas por los
estudiantes normalistas en el analisis de la prictica, ello con intencién
de contextualizar lo sucedido en las semanas de acercamiento a las
condiciones reales de trabajo. Esta propuesta cobra sentido al
reconocer la necesidad de involucrar a los estudiantes en procesos de
reflexién, puesto el reto intelectual que esto supone deriva en la toma
de decisiones que nutren la cognicién del alumnado. También se
enfatiza en el arte como un recurso mediador, ya que no tinicamente
el estudiante aprende a través de su uso, sino que el docente también
se reinventa y disefia nuevas maneras de ensenar a aprender, en este
sentido, es preciso sefialar que la creatividad a través del arte ademas
de ser una manera grafica de reflexionar, sintetizar, organizar la
informacién, y expresar emociones; sirve para entender la estética del
pensamiento y la manera en que sus productos y/o creaciones han de
ser de utilidad para ellos mismos y para el aprendizaje de otros.
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El ciclo de Smith recuperado desde su versién mds orientadora a
través de cuestioamientos, es una estrategia que fortalece las
habilidades reflexivas, criticas y analiticas de los estudiantes, a través
de éste se conoce la intimidad del ser docente, pues se manifiestan
posturas, miradas, perspectivas, emociones, entre otras, que en la
cotidianidad resultan dificiles de expresar y compartir con otros.
Como se puede leer en las propias interpretaciones de los normalistas,
el desarrollo de sus esbozos creativos (pinturas) les ha servido para
conocer, reconocer, construir y reconstruir las implicaciones de su
actuar docente, percibiendo que el profesor tiene derecho a errar,
interpretar sus aciertos, corregir sus desatinos y emprender acciones
para perfeccionarse de manera integral.

Indudablemente, los cuestionamientos no se limitaron a los
planteamientos de Smith, en la interaccién con el estudiantado, como
formadores de docentes, hemos complementado con la expresién de
dudas auténticas, con pleno interés por comprender lo vivido y
sentido por cada normalista, quizd en otra oportunidad, la
recuperacidn de dichos encuentros podrian fortalecer el desarrollo de
nuevas maneras de interaccién; quedando como un reto reflexivo para
el docente de educacién normal. El didlogo posterior a la
interpretacion artistica, ha sido un encuentro sustancial con el otro
que se pretende formar y transformar.
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de la profesién






Resolucidén creativa de conflictos en la educacién
primaria, recomendaciones pedagoégicas

VANESSA ROJAS OCAMPO
SUSANA HERNANDEZ BECERRIL

Con el conjunto de intereses compartidos por el estudio de la
creatividad como objeto de andlisis en los procesos de ensefianza,
entre docentes de la escuela normal y la estudiante quien culminaba
la carrera profesional; se retomé la informacién recucperada en el
capitulo principal de la tesis de investigacién presentada en el afio
2022, pertenciente a la Licenciatura en Educacién Primaria.

El objetivo principal de la indagacién fue identificar aquellos
factores influyentes en el desarrollo del pensamiento creativo,
considerindoles motor de multiples acciones del proceso de
aprendizaje; puntualizando en el drea socioemocional ante la relacién
con compafieras(os) del mismo grupo.

Tras la observacién cotidiana en la educacién primaria, se
reconocen limitadas reacciones de nifias y nifios para poder resolver
dificultades que cotidianamente surgen ante las relaciones, sus
didlogos, contactos fisicos o en el juego de intereses y manifestaciones
diversas. Les consideramos limitadas en tanto que constantemente les
es imposible llegar a acuerdos o soluciones consensuadas sin el auxilio
del docente.

Por otro lado, las resoluciones docentes también llegan a
identificarse limitadas en tanto se desconocen las multiples causas de
los dilemas vividos o sentidos por sus estudiantes infantes, Si bien no
es posible considerarnos presentes en todas las interacciones del aula,
en ocasiones tratamos de escuchar lo sucedido para reconocer
culpabilidades (como en muchas ocasiones nos requiere el protocolo
social naturalizado), no siempre logramos comprender, menos
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logramos orientar la decisién para fortalecer lazos de sana
convivencia; con mucha mayor frecuencia tendemos a definir castigos
para ambos o solicitamos tiempo para pensarlo ¥ hasta quizd mirar
de lejos la foma en la cual se olvida el desacuerdo.

La revisién tedrica respecto a los elementos o causas del
desacuerdos y conflictos sefialan que en las relaciones sociales son
multifactoriales. Por tanto, sus resoluciones o formas de tratamiento
posibles también lo son. De ahi el interés por reconocer las
circunstancias comunes que un grupo de escolares puede identificar
quien se desempefie como docente.

Divulgar estos hallazgos significa una ventana a los
acontecimientos de tan solo un grupo de escolares, ubicados en una
escuela primaria, enclavada en una zona conurbada del Estado de
México con la Ciudad de México. Mas, es posible considerarlo una
aproximacién al estudio de estas dificultades que, conforme una
primera plataforma para anélisis o comparativos posteriores 0 quiza
para mostrar a otros profesionales de la docencia, las interpretaciones
de normalistas iniciadas e su exploracién.

Pensamiento creativo ante la resolucién de conflictos

Por un largo tiempo, el pensamiento creativo fue un tema poco
estudiado, sin embargo, no es hasta afos recientes donde surgen
tedricos e investigadores de distintos campos de conocimiento que se
abocan a profundizar sobre el tema desarrollando una diversidad de
trabajos, siendo asi objeto de estudio durante afios, tanto de
psicblogos como pedagogos, fildsofos, socidlogos, cientificos, artistas,
comunicélogos, politicos, empresarios, publicistas, docentes, etc.
Entre quienes han colaborado con el desarrollo de aportaciones
alusivas a la clarificacién de este concepto, se encuentra Klimenko
(2008), quien confirma que la creatividad adquiere un concepto de
doble importancia; en primer lugar, se asocia a la cultural ante sus
problemdticas actuales en tanto que se considera oportuno ofrecer
soluciones oportunas y en otro sentido, al atender a necesidades
humanas favorecen el desarrollo de mejores condiciones de vida. Por
su parte, Navarro y Lopez (2008) asocia a la creatividad con la
innovacién, la genialidad y el desarrollo de nuevos conocimientos o
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descubrimientos. Ambos, sefialan generalidades de lo que se concibe
como una habilidad, pero quienes le consideran un proceso, asumen
una postura un tanto mas complejo e integra mayores aproximaciones
a su estudio.

Iniciaremos reuniendo algunas de las principales aportaciones con
base al pensamiento creativo, esclareciendo y revisando algunas ideas
en torno a este mediante un recuadro de manera cronolégica.

Cuadro 1. Definiciones

Autor Definicién del pensamiento creativo

Es el proceso por el cual elementos dispares se

Sarnoff Andrei unen en nuevas combinaciones para elaborar una
Mednick propuesta ttil para el individuo o la sociedad.
Describe la creatividad como la confluencia de
Teresa Amabile motivacién intrinseca, conocimientos relativos al
(1970) dominio (expertos), y procesos relativos a la

creatividad (habilidades de pensamiento).

Proceso por el cual se descubren problemas o

E. Paul Torrance informacién, a partir de lo cual se forman ideas o
(1974) hipétesis; pretendiendo probarlas o modificarlas.
Manuela Romo Proceso mental que da lugar a la idea, al
(1996) producto creativo sea cual sea su naturaleza.
Resuelve problemas con regularidad, elaborando
Howard Gardner productos o definiendo nuevas ideas en un 4drea
(1988) particular del conocimiento; logrando que sea
aceptado por quienes se encuentran préximos a la
situacion.
Es cualquier acto vida o producto que cambia un
Mihaly dominio de conocimientos o realidades ya
Csikszentmihdlyi existentes y lo transforma en uno nuevo. Y, por
(1998) ende, lograr ser creativo al contar con

ensamientos o actos que cambian,

“El pensamiento creativo es, por tanto, accesible a
Keith Simonton cualquier persona y por ello también los

(2000) resultados son creativos”. La produccién de ideas
creativas no surge de la nada, sino que éstas
surgen de personas que han desarrollado un
amplio abanico de habilidades y que disponen de
conocimientos relevantes, previamente
adquiridos.

Hames C. Kaufman |Capacidad o competencia creadora no
(2001) consistente en imaginar, si no en inventar que es
un término mucho mis amplio que nos sirve para
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Autor Definicién del pensamiento creativo

designar el encuentro o la produccidn de cosas

nuevas.
Keen Robinson Es la generacién de ideas, conceptos o
(2006) asociaciones diferentes entre ideas y conceptos

conocidos; provocando soluciones valiosas,
originales o no habituales.

Fuente: Rojas 2022.

Las definiciones del pensamiento creativo, responden al momento
socio histdrico en el que surgieron, asi como a la formacién o bien los
enfoques de los autores, sin embargo, existen coincidencias
importantes como la de concebitlo como un proceso donde confluyen
conocimientos y habilidades para la identificacién de problemas, las
construcciones de nuevas soluciones o productos, diferentes combinaciones
o ideas al respecto del dilema identificado.

Cuando se habla del pensamiento creativo, se hace referencia a la
habilidad de procesar y formular la informacién de manera original
para ser aplicadas a la solucién de conflictos, por lo tanto, cuando
estos surgen se pone en manifiesto, hacer uso del pensamiento
creativo, es decir, pensar de una manera distinta, reinventar, redefinir,
crear soluciones novedosas y originales haciendo a un lado las
respuestas o soluciones tradicionales.

En este sentido, el pensamiento creativo es la capacidad innata,
que gira en torno a la capacidad inventiva y original de los seres
humanos poniendo en manifiesto su imaginacién para crear
contenido mental nuevo, tomando en consideracién que siempre va a
partir de un conocimiento o experiencia previa, ya que, a mayor
manejo de informacién, mayores serdn las posibilidades de idear
soluciones creativas.

Entonces, para que pueda existir el pensamiento creativo es
necesario que existan algunas habilidades como: actualizar, adaptar,

crear y utilizar. Sustentan Paul y Elder (2005):

Estas habilidades no se desarrollan espontineamente, los profesores
deben crear situaciones de ensefianza y aprendizaje en las cuales los

estudiantes participen en su apropiacién y uso a través de: plantear
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preguntas y problemas esenciales; recopilar y evaluar informacién
relevante; llegar a conclusiones y soluciones razonadas; pensar de
manera abierta reconociendo y evaluando, conforme sea necesario, sus
suposiciones, implicaciones y consecuencias pricticas; y comunicarse de
manera efectiva con los demds al buscar soluciones para problemas

complejos” (pag.2).

El pensamiento creativo es mds que simplemente la ocurrencia de
ideas al azar, pues para la solucién de conflictos va a constituir un 4rea
tradicional de utilizacién. Si los procedimientos tradicionales no
ofrecen una solucién, hay que usar el pensamiento creativo. Y aunque
el procedimiento que cominmente se utiliza puede brindar esa
solucién, siempre tiene sentido aplicar el pensamiento creativo con el
propésito de encontrar otra mejor.

Los conflictos y el pensamiento creativo, son temdticas que tienen
una relacién muy estrecha, pues todo problema apela al pensamiento
creativo de un individuo, ya que éste desconoce la solucién; por tanto,
la forma en la cual se piensa y las técnicas ya conocidas se pondran en
juego en cuanto surge alguna tensién en las relaciones sociales; sin
embargo, no siempre sirven para resolverlo, por lo que podemos decir
que el uso mis frecuente del pensamiento creativo, consistiria en
afrontar y resolver problemas con alternativas diferentes.

El pensamiento creativo en vinculacién con la resolucién de
conflictos, reconoce sus multiples factores y desde una perspectiva
educativa: la experiencia diddctica, la intencién y motivacion del nino,
podrian orientar y potencializar en sus aprendices, diversas competencias,
destrezas y habilidades de imaginacion, socializacion y del proceso
racional, con lo cual rompa reglas y sea oportunidad para generar ideas
espontdneas, que contribuyan a su espiritu creativo y social al resolver
conflictos durante su convivencia social.

Por esta razdn, la promocién del pensamiento creativo en un
cometido educativo, debe buscar la generacién de ideas para poder ser
comunicadas, obteniendo un valor social que exige al nifio, ser capaz
de pensar por si solo y dar solucién a un problema o conflicto con
creatividad.

De acuerdo con Wallas, las cuatro fases del proceso creativo son:
Preparacién, Incubacidn, lluminacién y Verificacién. A partir de su
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revisién y andlisis, estas fases se identificaron en el anilisis de
acontecimientos en el grupo de educacién primaria; considerando los

siguientes sentidos:

Preparacién: Identificacién o deteccién del problema, donde se precisa
del analisis del caso o situacién vivida; considerando cada una de las
situaciones y magnitudes que influyen en ella. De este modo, las
personas manifiestan las siguientes acciones: Averiguar, examinar,
experimentar y hasta demostrar diferentes soluciones posibles ante el
problema detectado, sin precisar una respuesta concreta.

Incubacién: Es un momento de desconexién respecto del problema,
durante este momento, se propone alejarse de €l sin precisar un periodo
de tiempo en particular, ha sucedido en horas, semanas, meses o
inclusive afios. Autores como Churba (2009), sefialan que en esta etapa
es posible pensar en la busqueda “inconsciente” o no intencionada,
necesariamente, de la solucién.

Iluminacién: Este instante fue también nombrado como Eureka, es
decir, representa el momento en el cual la solucién idénea nace,
regularme de improviso y se materializa en la iniciativa final con la cual
pueda solucionarse o superarse el problema o desafio al que nos
enfrentamos.

Verificacién: Consiste en el andlisis y valoracién de la idea o
propuesta de solucién, con el fin de perfeccionarla o ponerla a prueba
para que lleve a distinguir su idoneidad al tratar de resolver el problema
enfrentado (Rojas, 2022).

La intervencién directa de la investigadora con el grupo de nifios,
se basé fundamentalmente en la observacién, registro y
planteamiento de preguntas que le condujeran a la comprensién del
momento o etapa en la cual se encontraban y, de algin modo
provocativos para el trénsito entre una etapa y otra; sin embargo, se
centrd en la comprensién de los diversos factores que influfan en el
desarrollo del pensamiento creativo ante situaciones de conflicto.
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Situacién conflictiva, estilos de resolucién
y factores influyentes

En este capitulo, se recupera la narrativa de una situacién de conflicto
vivida en el grupo de educacién primaria en el cual, la investigadora,
tuvo oportunidad de participar y reconstruir los acontecimientos, a
partir del cuestionamiento constante y la participacién de sus actores.
Se parte de su exposicién de la siguiente narrativa para luego,
desarrollar el andlisis de la misma; cabe aclarar que por razones éticas,
se reservard la identidad de la escuela, grupo y personas quienes se
vieron implicadas.

En la clase de Matemdticas a las 8:47 am, la maestra titular de grupo
pide que saquen el reloj (una representacion en cartén) que dejé de tarea
la sesién anterior ¥, que trabajen de manera colaborativa para contestar
la actividad del libro acerca de la medicién del tiempo. La maestra asigna
aAl? ya A2 para que trabajen de manera conjunta, por lo que se sientan
en la misma mesa. La clase transcurre normal, todos los nifios trabajan
con la actividad demandada por la maestra, hasta que en un momento
de la clase A2 grita: —Préstamelo! con un tono de voz molesto. Al
voltear, observo que Al le arrebata el reloj de las manos a A2 y le dice
con un tono de voz alto: —No te voy a prestar nada. Todo parece indicar
que los compaiieros discuten por el material que se debe utilizar en la
clase.

La maestra hablé con quienes protagonizaron el conflicto,
preguntindoles: —;Qué es lo que estd sucediendo? Al es quien habla
primero: —Es que no quiere trabajar. Por lo que A2 hace una
interrupcién: —{No maestra! {Es que no me quiere prestar su reloj y no
puedo trabajar! Lo dice en un tono exaltado por la acusacién. Mientras que
A1 responde: — No maestra! {Es que nunca trae sus cosas! Por eso no
le quiero prestar el reloj, porque lo va a perder y me va a regafiar mi
mamd. La profesora hace una interrupcién y les pide que bajen la voz y

se tranquilicen. Posteriormente, procede a preguntarle a A2: — ;Por qué

2 Se han codificado los nombres de los alumnos o estudiantes, con la letra A, asi se
sefiala que es un alumno(a) y el niimero que le sucede, corresponde al ndimero que
ocupa en los registros de la docente investigadora.
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no trajiste tu material? A2, agacha la cabeza y con un volumen bajo de
voz le contesta: —Es que mi mam4 no estaba y llegd tarde a la casa y no
tenia dinero y, ya no conseguimos el material para hacerlo, pero ella tiene
que ser compartida.

La titular escucha a ambas partes y pregunté: —;Qué se puede hacer?,
se quedan unos segundos en silencio pensando en las posibles soluciones
del conflicto, hasta que Al menciona: —Es que maestra deberia hablar
con la mamd de ella, para que traiga sus cosas y asi no esté pidiendo
porque ya no vamos a terminar.

El estudiante A5, cuestioné a la investigadora: —Maestra, que
significa iMe las vas a pagar! Es que antes de que usted fuera con ellos,
A2 le dijo eso a Al. Mientras preguntaba esto, todos los demds
compafieros del grupo estaban atentos a la respuesta. A1, con el deseo
de ya no seguir en el equipo con su compaiero, mencioné: —Es que,
maestra, no trajo sus tapas y yo se lasibaa prestar para hacer la actividad,
pero solo empezé a jugar con ellas y a distraerse. Cuando terminé de
hablar, A2 dio su versién de los hechos: —Es que no queria trabajar
conmigo y se puso a hacer la actividad, entonces como no me hacia caso,
agarré las tapas para yo hacetlo solito.

El estudiante A6 se encontraba sentada frente al escritorio, al parecer
escuchaba atentamente la plética entre los involucrados en el conflicto,
se levanté de su lugar y se aproximé a ellos, diciendo: —Maestra, es que
todos somos un equipo y deberiamos apoyarnos entre todos y, Al es su
equipo, se lo hubiera prestado un rato y un rato y, pues como yo ya
terminé, yo le presto mi reloj. Extendié su material y le entregé su reloj
al compariero en conflicto.

Al preguntar a ambos estudiantes ;Por qué pelean tanto?, ya que, no
es la primera vez que se suscitan conflictos entre los dos. A2 respondié:
—Es que maestra, la otra vez le pedi a A5 una hoja con un mindala y me
la dio y, mi compafiero se enojé conmigo. Al escuchar esto, al estudiante
Al, se le cuestioné: —:;Por qué te enojaste con tus compaferos?;
respondiendo: —Porque yo le habia pedido una mandala también y no
me la dio (Rojas, 2022).

Con el desarrollo de la observacidén sistemdtica respecto a la
convivencia en un aula de educacién primaria y, con apoyo de breves
entrevistas no estructuradas y el desarrollo de la practica docente y
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educativa, se logré realizar el andlisis de los acontecimientos de un
grupo de educacién primaria; con lo cual se distinguié su transitar por
las cuatro etapas del pensamiento creativo y sus elementos, en la
participacién tanto de modo individual como colaborativamente. Sin
embargo, se distinguieron consistencias entre quienes lograron
invariablemente pasar por este proceso y quienes enfrentaron
dilemas, inseguridad y bloqueos con regularidad, debido a los
siguientes factores primordialmente:

Falta acompafiamiento familiar.
Organizacién de grupos homogéneos.

[

[ ]

o Bloqueos emocionales personales.

e Distraccién generada por el ambiente.
[

Altas expectativas o temor al fracaso.

Con esta organizacién de la informacidn, a continuacién se
describe con mayor detalle las referencias categoriales y los elementos
coincidentes de la informacién empirica obtenida y expuesta en la
tesis de Rojas en el afio 2022.

Falta acompanamiento familiar

Considerando que el primer contacto de cualquier infante con la
sociedad, proviene de su familia como circulo inicidtico de sus
relaciones, ésta institucion constituye el mas significativo y préximo
referente de sus actuaciones, como parte de su desarrollo personal.
Partiendo de esto, cabe decir que, el valor del niicleo familiar como
agente educativo primario, ante la adquisicién de competencias
académicas, es de suma importancia, como afirma al respecto
Sanchez:

La participacién de la familia en la educacién de los hijos trae consigo
diversas ventajas o beneficios, ya que permite mejorar la autoestima,
ayuda a la familia a desarrollar actitudes positivas hacia la escuela y
proporciona a ésta una mejor comprensién del proceso del proceso de

ensefianza (2006; citado en Cibercolegio, 2015).
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A partir de la incorporacién del nifio a los procesos escolares, se
amplia este primer circulo de relaciones, ahora orientado por la
presencia de quien ensefia; se le comienza a exigir el cumplimiento del
estudio, mientras los padres y familiares contintan preocupindose
acerca de cémo va ocurriendo este proceso.

La funcién educativa va acompafada de la familia y el rol de
autoridad, organizacién, reaccién emocional que desempefia en el
desarrollo de sus integrantes. Al proporcionar apoyo, la economia
familiar juega un papel trascendental, la actualidad social y econémica
reclama la dedicacién de familiares adultos en labores fuera de casa
por tiempo prolongado (Avila y Giannotti, 2021); es asi que el
desarrollo y cuidado integral de los hijos, se observa demeritado.

En muchas ocasiones, se interpreta como falta de compromiso de
los padres para con las responsabilidades que les atafie en la atencién
de sus hijos, ya sea por carencia de tiempo o espacio en donde puedan
promover el ambiente para la motivacién y uso de la creatividad, los
nifios pierden el interés ante ciertas actividades para enfrentarse a los
problemas de su vida cotidiana, particularmente, las tareas escolares.
Por supuesto que son derechos de los nifios ser escuchados,
respetados y aceptados primordialmente por sus padres,
transmitiéndoles amor, respeto y confianza para poder conocer sus
necesidades.

El estudiante A1 no cumplié con el material porque su mama no
estaba en casa para poder comprarlo con tiempo. Con base en esto, se
muestra una fuerte influencia del factor de acompafiamiento familiar
para el cumplimiento de materiales que coadyuvan al aprendizaje de
los estudiantes

Al parecer no es la primera vez que A2 pide cosas a sus
companeros. Ha sido una cuestién identificada frecuentemente
dentro del marco familiar, al no ser la primera vez, parece indicar que
no tiene el acompafamiento suficiente para realizar sus actividades
académicas, asi entonces, la maestra titular se propuso hablar con su
mamd ante la necesidad de cumplir con el material personal y evitar
conflictos.

En el grupo se identifican constantemente a padres “con bajo
interés hacia sus hijos” o “con dificultades para atenderlos todo el
tiempo’, términos que empleé la docente en entrevistas no
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estructuradas; estos estudiantes presentaron una inclinacién por
realizar sus actividades escolares con insuficiente fluidez, atin cuando
se les prestara material. Con frecuencia presentaron dificultades para
saber cdmo actuar, al momento de poder crear soluciones para
resolver los conflictos de los que eran participes, por lo tanto, en los
componentes de flexibilidad, originalidad y viabilidad (elementos
sustanciales del proceso de la creatividad), al no ser usados por los
estudiantes en la dindmica ante el conflicto, se reflejé una afectacién
significativa,

Al contrastar la informacién con los estilos para manejar
conflictos sociales, fue evidenciado con mayor frecuencia el evitativo,
ya que muestran bajo interés por el resultado de su propio
desempefo. Del mismo modo, se reconocié una constante actitud de
retirada o esquiva ante el conflicto, regularmente, posponian el
trabajo hasta otro momento mas propicio o dejaron de realizarlo
porque sus pendientes se acumularon.

En la experiencia, se comprendié que un ambiente de aprendizaje
propicio y patrones de conducta que los guien en el desarrollo de sus
actividades, favorece la toma de decisiones con resultados positivos.
Por lo tanto, fue claro observar que los estudiantes demandan
atencién primordial de sus padres, puesto que ellos son quienes
intervienen la mayor parte del tiempo ante su desempefio escolar,
como parte de sus responsabilidades.

Organizacion de grupos homogéneos

En las escuelas existe una gran diversidad de estudiantes, por lo que
es comun ver grupos de amigos conformados por personas que tienen
diferentes formas de pensar y trabajar; sin embargo, cuentan con
ideas muy similares. Para estimular la creatividad en sociedad, un
ambiente propicio, brindar la oportunidad de actuar a nuevos y
naturales lideres durante la interaccién. Entonces, el trabajo en
equipo favorece la creatividad, siempre y cuando la heterogeneidad
del grupo lo permita, se comparten diferencias tanto en actitudes
como en aptitudes, constituye una riqueza potencial, permitiendo la
confrontacién con ideas diferentes y la utilizacién de otras
competencias ajenas a las propias.
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En cambio, la homogeneidad de los equipos de trabajo, puede ser
fuente potencial de conflictos interpersonales, ya que estin formados
por personas quienes comparten ideas similares, normalmente estos
grupos estin de acuerdo con los puntos de vista de los demas.

Considerando el acontecimiento que se narrd anteriormente, cabe
precisar que ambos compafieros tienen mucho en comdn, su forma
de trabajo es muy competitiva, y siempre quieren ser los primeros en
terminar, en otros momentos de trabajo por equipos, se quieren
imponer; entonces al juntarlos como parejas de trabajo, se originaron
conflictos entre ellos. Al integrar equipos de trabajo homogéneos se
alterd la oportunidad de actuar con creatividad, se encontraron en un
estancamiento creativo que no les permiti6 avanzar.

En este estudio, se observé equipos de trabajo homogéneos, con
estudiantes que compartian la misma personalidad y caricter,
mantuvieron un estilo de manejo del conflicto de tipo dominante;
reflejando un alto interés por si mismos y, un bajo interés por los
demads. Al hacer uso de los componentes de su pensamiento creativo,
el estudiante A1 pudo crear una sola solucién ante el conflicto, por lo
que, su fluidez respecto al logro del trabajo escolar, se mantuvo en un
rango mds Optimo, su actitud fue flexible y en cambio propuso
alternativas para el préstamo del material, la originalidad de esa sola
idea creada y su variabilidad ante la postura del compafiero, le
permitié actuar para continuar la tarea.

En caso contrario, el estudiante A2, tuvo un estilo de manejo del
conflicto evitativo, por lo que se mantuvo en niveles insuficientes en
todos los componentes de su pensamiento creativo (fluidez,
flexibilidad, originalidad y variabilidad), es aqui donde se reconocié
que, a pesar de ser estudiantes altamente parecidos en formas de
trabajo y caricter, no se tiene una relacidn igual en los estilos que
reflejan para gestionar el conflicto. La forma de manejarse ante
situaciones como éstas, no solo incide en el desarrollo de la tarea en si
misma, incidié con varios factores que repercuten en ello, como se
describird a lo largo del capitulo.
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Bloqueos emocionales personales

En este caso, las emociones de los estudiantes fungieron un papel de
vital importancia para el anlisis de los componentes del pensamiento
creativo de cada uno. Las emociones se observaron como reacciones
sibitas del estado de dnimo, alterando el que hacer diario,
regularmente, son provocadas por ideas, recuerdos o acontecimientos
importantes que producen reacciones precipitadas conducentes a
actuar en funcidén de lo que se siente en ese momento. Entre las
emociones negativas mostradas con mayor frecuencia entre el grupo
de estudiantes, se encuentran: tristeza, miedo, frustracidn, enojo,
ansiedad, envidia, celos; afectando su comportamiento 'y
perjudicando seriamente la interaccién con sus compaferos en el aula
de clases; por el contrario, las emociones positivas generan situaciones
ideales para el proceso de aprendizaje.

El vinculo que hay entre las emociones y la creatividad es
determinante y directamente proporcional a los resultados obtenidos,
facilita la capacidad que se posee de interiorizar las emociones,
realizando mds conexiones directas para la creacién de productos
nuevos, pues durante los procesos creativos las emociones fluyen y
cobran importancia en el proceso de creatividad e innovacién. De
manera que, cuando las emociones son negativas, pueden llegar a
afectar estas conexiones. “...se ha puesto de manifiesto que los nifios
se muestran mas creativos cuando experimentan emociones positivas,
mientras que cuando tienen emociones negativas, sus cuotas de
creatividad y pensamiento creativo decaen al coartar la curiosidad y el
modo en el que se expresan ante el mundo que los rodea” (Diaz y
Orellana, 2010; citada en Norefia, 2015).

Por otro lado, estas reacciones negativas podrian provocar
problemas posteriores en la personalidad de nifios y nifias,
mostrindose desconfiados y desvalorizados, lo cual genera pocas
probabilidades de sostener el desarrollo de este tipo de pensamiento.
Es posible que la creatividad involucre aspectos cognitivos,
emocionales y motivacionales de la persona.

De acuerdo con el incidente descrito, se observd la influencia de
las emociones, se noté que el estudiante A2 le grité en un tono
molesto al A1, por no prestarle el material que se usaria para la clase,
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pero lo que llamé la atencién fue el enojo de A2 ya que, el material no
era suyo y no era decisidn si éste era prestado. Continuando con la
narracién del acontecimiento se comprendieron sus perspectivas:

Se pudieron observar dos emociones, A1 manifesté miedo y A2
tristeza. Ante el miedo, en el momento que A1 dice que no le quiere
prestar su reloj a A2, sefalé como razones que, se lo perderia y podia
ser regafiado por su mam4, con un estado de preocupacidén. Asi
entonces, la preocupacién hace que se bloquee para crear soluciones
ante el conflicto que tiene con A2. En esta parte A1l sélo ve por sus
propios intereses y no por los de su companero, pues sabe que, si se
pierde su reloj, su mam4 puede tomar repercusiones en su contra;
suposiciones que, de acuerdo con la titular, fueron razonadamente
ciertas.

Ahora bien, en el caso de A2 la emocidn fue de tristeza, ante la
impotencia de no poder trabajar la actividad porque no llevé su reloj.
Ese dia en especial, no habia cumplido con casi ninguna tarea, al
momento de preguntarle sus razones, se pudo notar que su estado de
dnimo era bajo y, comtiinmente no se mostraba asf. Martin, Abend,
Sedikides y Green (1997; citado en Aranguren, 2013) sefialaron que
“el estado de dnimo afecta la predisposicidn que tienen las personas al
realizar una tarea, y esto a su vez influye sobre el procesamiento de la
informacién” (citados por Aranguren, 2013, pig. 54).

La falta de material para la clase desmotivé a A2 para realizar la
actividad de clase, ademés de que lo condujo a un estado de 4nimo
bajo porque noté que fue el Gnico que no llevd su reloj para la
actividad. La desmotivacién aunada a su estado de 4nimo provocd que
el estudiante tuviese un bloqueo en el pensamiento para poder tomar
decisiones, afectando asi su pensamiento creativo al buscar alguna
solucién a sus problemas.

Al mismo tiempo Al hizo mencién de algo muy importante,
desde su perspectiva, A2 nunca trafa sus cosas. No era la primera vez
que no llevaba su material a la escuela, sin duda, este es un factor que
afectaba su aprendizaje, pues la falta de recursos es un desmotivante
para los nifios y afecta no solo a su rendimiento académico, sino
también a su facultad de desarrollar su pensamiento creativo para
enfrentarse a diversos problemas que se le presentan.
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Es importante mencionar que el motivo por el cual no quizo
prestar su reloj, es porque le conocia de tiempo atris y sabia que no
cuidaba sus cosas, en esta combinacién de experiencias pasadas con
nuevas oportunidades o con las necesidades, delimita y descarta
posibilidades de actuacién.

Esto provocé que ninguno de los alumnos supiera cémo resolver
ese conflicto sin la intervencién de la docente y finalmente, en muchas
ocasiones, cuando una docente interviene, como estudiantes se
quedan callados, quizd por miedo de que ser regafiados mas, no se
resuelve el conflicto realmente.

A1, es un estudiante que en la mayoria de las ocasiones se pelea
con sus companieros de clase, miente con frecuencia y envidia muchas
cosas que tienen sus compafieros, como sucedié con la mandala. Esto
le genera conflictos por los celos que siente, por ello, fue considerado
un factor que afecta el pensamiento para ofrecer solucién a algin
problema que se suscite.

Las emociones negativas de frustracién, enojo, ansiedad, envidia y
celos ante los conflictos sucitados a lo largo del ciclo escolar, fueron
identificados con un estilo de tratamiento ante el conflicto de tipo
dominante; sin embargo, al analizar los resultados de los componentes
del pensamiento creativo que influyeron en la creacién de ideas para
solucionar el conflicto fueron variados. Este tipo de emociones,
fueron percibidas con un nivel de desarrollo suficiente en todos los
componentes del pensamiento creativo puesto que promovieron
respuestas mds creativas que otras emociones negativas como la
tristeza, el miedo, la ansiedad y la duda.

Mientras que los estudiantes con emociones de miedo y tristeza,
mostraron el manejo del conflicto complaciente, con bajo interés por
uno mismo y un alto interés por los demds involucrados en el
conflicto; de modo que, al hacer uso de su pensamiento creativo,
tuvieron un nivel de fluidez insuficiente, se reflejé una significativa
desmotivacién para crear alguna idea o solucién ante el conflicto;
causando que se tomara la idea o propuesta del otro u otros
involucrados sin reflexién alguna. Por tanto, es posible considerar
que las emociones de tristeza y miedo causan que hasta cierto punto
se mantenga un bajo nivel de motivacién para continuar con las
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actividades o solucién a sus problemas. Allejo considera que la

motivacién:

[-..] debe ser entendida como la trama que sostiene el desarrollo de
aquellas actividades que son significativas para la persona y en las que
esta toma parte. En el plano educativo, la motivacién debe ser
considerada como la disposicién positiva para aprender y continuar
haciéndolo de una forma auténoma. (2003; citado en Naranjo, 2009,

pag.153)

Siendo asi, fue posible identificar que no todas las emociones
negativas inhiben el pensamiento creativo. Algunos estudios sefialan
que las emociones negativas pueden favorecer determinadas tareas
creativas al promover un pensamiento mads critico, analitico y un
procesamiento de la informacién mds detallada, aunque
indudablemente, existen factores cuyo nivel de influencia podrian
determinar diferencias ante esta aproximacién. Por ello, la
motivacién podria considerarse en asociacién para el desarrollo de la
creatividad en la escuela, de tal forma se considera trascendental
sostener el cuidado del ambiente para la generacién de emociones
factibles y oportunas.

Distraccion generada por el ambiente

En el estudio se vio reflejado el factor de la distraccién como un hdbito,
este no es mas que la desviacion de la atencion por parte de alguien
llevandolo a alejar la mente y ojos de la tarea. “Los distractores del
aprendizaje son cualquier situacién u objeto que atrae la atencién
alejéndo al grupo o estudiante de las tareas de estudio. Por ejemplo:
ruidos, voces, fotos, personas, musica, etc. En general todo lo que estd
a nuestro alrededor puede llamarnos a desviar la atencién” (Abad,
Palomec y Toscano, 2013; citado en Picado, 2015, p4g.53). Por lo
que, para mejorar la atencién hay que tener un ambiente adecuado
donde no existan este tipo de estimulos.

En septiembre la revista Psychological Science en 2008, publicé
un estudio intentando identificar el proceso por donde el
pensamiento no consciente pudiera dar lugar a una solucién creativa.

124



Segtin los autores de este estudio, las distracciones pueden facilitar la
ocurrencia de soluciones creativas a ciertos problemas, aunque deben
estar guiados de un periodo de pensamiento consciente que asegure
que se ha tomado conciencia de dichas soluciones y se pueden poner
en practica.

En otro sentido, el patrén de las distracciones en el aula, se ven
inmersos varios factores como: los estados de 4animo, la
susceptibilidad a éstos, el contexto donde se desarrolla la persona y
los errores mismos o acontecimientos que la distraccién lleva a
cometer. Jiageng Chen (1982; citado en Zinkinn, 2019) considera
que:

El estado de 4nimo de las personas las hace mds vulnerables a las
distracciones, lo que no permite una concentracién plena, conduciendo
a malas decisiones, lapsos mentales y a una multitud de errores. Tiene
mucho sentido considerar pues, que si algo sufre una alteracién en el

nivel perceptual, el error se mantendr4 en la memoria (pag. 36).

Para hacer uso del pensamiento creativo, se debe utilizar la
memoria al recordar experiencias, las cuales son captadas por el
sistema perceptual, por tanto, se tiene que vivir para luego recordar y,
sila atencién ante la experiencia se ve afectada, se logra un bajo nivel
en todos los componentes del pensamiento creativo. A continuacién,
muestro algunas inscripciones e interpretaciones mds significativas,
realizadas con base en el registro anecdético del estudio.

Los alumnos del grupo observado, por lo regular suelen distraerse
al notar que hay algin conflicto entre ellos. Analizan la situacién
observando y escuchando a los involucrados; sin embargo, esto afecta
a sus actividades de aprendizaje, pues interrumpen las acciones,
porque se suele no estar atento a la situacién propia mientras la mente
vaga por cuestiones ajenas; sucediendo asi en la clase de Matemiticas
descrita.

El estudiante quien ofrecié el reloj a su compafiero, se encontraba
distraido escuchando las versiones del conflicto, por lo cual tuvo un
mejor contexto de o sucedido; aportando una propuesta o idea para
solucionarlo. Sin embargo, el mismo estudiante, aunque ya habia
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culminado la tares, tiene por habito distraerse, afecta a las decisiones
que pueda tomar reesoluciones ante un conflicto propio.

Otro momento de distraccidn, se identificé porque los estudiantes
que no estaban involucrados en el conflicto escuchaban y observaban
la discusién entre sus compafieros, no siendo la primera vez que los
alumnos se distrafan por este tipo de cuestiones, dejando a un lado
sus actividades de aprendizaje, esto provocé que se perdiera el
enfoque a la hora de llevar a cabo una tarea especifica; convirtiéndose
en un habito recurrente en las aulas. También de modo frecuente
sucedia la distraccién en el estudiante A5, quien al ser un nifio con
demasiada energfa, no siempre gustaba de las actividades propuestas
por la docente y, con facilidad perdia la atencién ante los distractores
a su alrededor. Los problemas para enfocarse pueden afectar a los
nifios de muchas maneras, dentro y fuera del aula y de la escuela.

Los resultados de este estudio arrojaron que los estudiantes
quienes con mayor frecuencia caen en la distraccién y con
manifestacién de estados de 4nimo bajos (cansancio o falta de
energfa), tuvieron un nivel insuficiente en todos los componentes del
pensamiento creativo por ende mostraron un nivel del conflicto
evitativo, el cual no resuelve el conflicto en el que se es participe. Por
el contrario, los estudiantes que presentaban estados de 4nimo mds
energético, aunque se mantenian distraidos, tuvieron un mayor
rendimiento, reflejando niveles regulares y excelentes en los
componentes de su pensamiento creativo.

Altas expectativas o temor al fracaso

Frost, Marten, Lahart, y Rosen en 1990 sefialaron que el
petfeccionismo es “la tendencia a establecer altos estindares de
desempeﬁo en combinacién con una evaluacién excesivamente critica
de los mismos y una creciente preocupacién por cometer errores”
(citado en Amores, 2017, pag. 3). Condiciones de personalidad
relacionadas con la creencia de que es necesario hacer las cosas
extraordinariamente bien, lo cual puede llegar a afectar la creatividad
y el uso del pensamiento creativo.

Cuando se excede la preocupacién por no cubrir con las
expectativas que se tiene de la persona o se teme al fracaso, se
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aumentan los niveles de estrés y agotamiento, entrando en un estado
de ansiedad. Se han considerado personas rigidas en su pensamiento
y disciplinarias, a causa de esto se provoca que se priven de la
inspiracién para crear algo distinto, porque haria falta un minimo de
imperfeccién para conseguir un resultado creativo y satisfactorio.

Dentro del registro anecdético que se analiza, se identificé un
incidente en donde se vio reflejado este tipo de actitud en uno de los
estudiantes quien, buscaba que su trabajo fuese culminado en tiempo,
por lo cual, se les complicé trabajar con un compafiero.
Lamentablemente, ante una preocupacién de este tipo, la fluidez en
el trabajo fue insuficiente, afecté la posibilidad de flexibilidad para
abordar soluciones desde diferentes dngulos; generando su estilo de
manejo del conflicto en dominante.

Por consiguiente, este es un factor que en definitiva afecta al
desarrollo de su pensamiento creativo, pues por lo general, este tipo
de personas se suelen mostrar rigidas a la hora de aceptar otras
alternativas o formas de hacer las cosas de diferente forma a la cual
hubiesen optado de modo personal.

En el transcurso de las observaciones, con diferentes grupos de
escolares, existen ejemplos constantes de estudiantes cuyos limites de
flexibilidad en el pensamiento, permean ante la dificultad de convivir
en el aula. Se observan alterados e intranquilos e incluso, exigen
soluciones precisas como la que senalé el estudiante: —Es que maestra
deberia hablar con la mama de ella, para que traiga sus cosas y asi no esté
pidiendo porque ya no vamos a terminar. Lo cual evidencia su

frustracién por no culminar en tiempo con la tarea.
Recomendaciones pedagégicas

Las nifias y nifios son capaces de hacer uso de su pensamiento creativo
para crear multiples soluciones ante conflictos interpersonales dentro
y fuera del aula, sin embargo, se ve afectado por diversos factores. En
general, con el propédsito central de la investigacidn, se esperaba
identificar la influencia que tenfan los factores que afectaron el
desarrollo del pensamiento creativo con el estilo de manejo del
conflicto de cada estudiante.
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Conforme se desarrollé la busqueda de informacién empirica, se
identificaron no solo factores que inhibieron el pensamiento creativo,
sino también los que favorecieron de mejor manera la presencia de sus
componentes. En este sentido, los estilos de gestién del conflicto
juegan un papel importante, ya que determinan cémo se va a resolver
el problema para dar una solucién creativa e innovadora.

Los factores que desfavorecieron el pensamiento creativo dieron pie a
que, se tuviera con mayor frecuencia un estilo de gestidn evitativo,
principalmente se reconocieron: el desinterés o falta de
acompanamiento familiar, la falta de responsabilidad y bloqueos
emocionales. Estos factores, son elementos complejos y regularmente,
fuera del alcance o nivel de influencia del ejercicio docente; lejos de las
recomendaciones, orientaciones, convencimiento a través del diélogo
constante, no fue posible reconocer oportunidades contundentes
para lograr intervenciones favorables.

Con toda seguridad, se convierte en un reto fundamental para la
docencia, los investigadores educativos y diferentes actores de la
educacién bésica, el reconocimiento de oportunidades para
contribuir en la atencién familiar a pesar de las condiciones
contextuales generadas ante la atencién a necesidades sustanciales de
sobrevivencia, que obliga al trabajo diario y en horarios extenuantes
por parte de los padres y madres; esto se asocia a la escasa
responsabilidad demostrada ante los estudios por parte de nifas y
nifios y sus bloqueos emocionales que, en contrapartida pudieran
provocar las exigencias de su nicleo social principal.

En cambio, los factores que favorecieron el desarrollo del
pensamiento creativo, identificados mediante la observacién del
grupo, fueron considerados oportunidades de intervencién docente
como una propuesta pedagdgica para su desarrollo en el aula: el
desarrollo del sentido comun y el ejercicio constante de compartir ideas;
factores fuertemente ligados el estilo de gestién del conflicto de tipo
comprometido; dando lugar a mejores creaciones de estudiantes.

Sentido comtn
Esta categoria surge a partir de que, en la mayoria de los incidentes

registrados, se reflejé distraccién ante la actividad de aprendizaje
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pero, mantenian su atencién en el conflicto de sus compafieros;
demostrando la capacidad para juzgar razonablemente las situaciones
de la vida cotidiana y decidir con acierto, es decir, demostraron
sentido comun.

Para el experto cientifico en esta materia, Valda sefialé que “el
sentido comun es el resultado de un proceso de asociacién de ideas e
informacién acumulada, que se realiza en el cerebro ante
determinados estimulos, atribuyendo chispazos de creatividad e
imaginacién a nuestra inteligencia” (1997, pag. 10). Siendo asi, que
parte de la capacidad del ser humano para aprender de otros y brinda
la oportunidad de utilizar el conocimiento y la légica para la
identificacidn, andlisis y solucién de problemas o conflictos con base
en la experiencia.

Una desviacién de la atencién ante el conflicto que se suscitd entre
compafieros del grupo, hizo que un compafiero empleara su sentido
comun, al hacer un analisis del contexto y las razones de las partes
involucradas para manifestar un mejor panorama de la situacién;
beneficiando con la creacién de una solucién al conflicto ajeno.

Si bien es cierto que la creatividad, como proceso mental, es
inherente al desarrollo humano, no siempre evoluciona del mismo
modo en todas las personas; estableciendo un vinculo con el
pensamiento légico, para que con dicha base se logre identificar y
solucionar problemas de un modo novedoso. El sentido comtin juega
un papel importante, en este sentido, pues se hace una asociacién de
ideas e informacién acumulada por experiencias o saberes anteriores,
para reformular el pensamiento ante determinados estimulos que,
contribuyen a motivar la creatividad e imaginacién.

En el aula, no siempre se permite a nifias o nifios brindar las
aportaciones personales ante situaciones de conflicto. Regularmente,
les evitamos la posibilidad de intervenir y proponer ¢Sera acaso que
como docentes intervenimos ante los conflictos con un estilo
dominante o evitativo? La posicién de adulto cuyo razonamiento se
asocia a la justicia ante el desarrollo moral de un nifio en esta edad,
las necesidades de control del grupo, el requerimiento de cumplir con
un programa curricular, la atencién a la normatividad y hasta las
experiencias personales y profesionales previas, podrian negar las
oportunidades del desarrollo del pensamiento creativo ante el
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conflicto, en los grupos de infantes. Por ello, serd sustancial proponer
alternativas al presenciar tensiones sociales en el aula y la escuela, con
la participacidn del grupo para profundizar en el andlisis y la creacién
de nuevas soluciones, sin que se juzgue por bueno o malo por parte
del docente.

Compartir ideas

Salir de lo conocido por la experiencia propia y hacer frente a las
situaciones que se nos presentan, desde la idea de otros, es clave para
generar formas de pensar cada vez mis flexibles y que no nos
enamoremos de esa idea que fue Ginicamente fruto de la creacién del
profesor o profesora. En este caso en particular, al contar con la
oportunidad de intervenir como docente, durante la investigacidn, se
solicitd al grupo diferentes ideas para solucionar el conflicto vivido.

Posteriormente, pregunté a todo el grupo: —¢Qué podemos hacer para
resolver el conflicto entre sus companeros? Las respuestas no se hicieron
esperar, un primer estudiante, dijo: —Deberia de cambiarlos de equipo
maestra. La mayoria de sus companeros al mismo tiempo opinaron lo
mismo que ella, hasta que otro levanté la mano para dar una nueva
propuesta: —Primero deberian hablar con ellos solitos, para que arreglen
sus problemas. La otra mitad de grupo empez4 a comentar que era mejor
el didlogo para resolver los conflictos. Una tltima propuesta se dio entre
otros compaieros. Pidié la palabra levantando la mano y mencioné: —
Yo digo que lo mejor es que lo cambie de lugar a un lugar donde no se
distraiga tan rdpido y pueda trabajar mejor. Al parecer a todo el grupo les
pareci6 la mejor opcién esta tltima propuesta y democriticamente, se
decidié cambiar al compafiero A2 de lugar, para que asi no se distrajera
tan ficil y no afectara en sus aprendizajes, al igual que tampoco

interrumpiria el trabajo de sus compaiieros que lo rodeaban (Rojas, 2022).

A pesar de que las soluciones no necesariamente son las idéneas,
la participacién demostré la capacidad de crear ideas para solucionar
el conflicto entre iguales, lo cual, tiene que ver en cierta parte con su
sentido comun para analizar la situacién que estaban percibiendo,
con esta lluvia de ideas se fomenté un ambiente de creatividad e
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innovacién para poder solucionarlo. Se mantuvo un flujo de
informacién, por lo tanto, se comparten formas de pensamiento
divergentes que, afectard indudablemente en el reconocimiento de
diversas posibilidades de resolucién ante conflictos futuros.

Siendo asi que los estudiantes participantes para solucionar el
conflicto lograron demostrar componentes del pensamiento creativo,
expresaron mds de una idea espontinea ante el conflicto que estaban
observando, abordaron desde diferentes dngulos y perspectivas el
andlisis de la situacidn, creando soluciones originales y consensuadas.
Asi, el conflicto fue tratado con un estilo comprometido, en donde se
pudieron mantener en un punto intermedio ante intereses personales
y de los demds involucrados.

La insercidn de diversas ideas para solucionar el conflicto, fomenta
un ambiente de creacidn en el que se genera mayor confianza y fluidez
de la informacién, factores importantes del pensamiento creativo. De
igual modo, el estilo de gestién del conflicto comprometido, en donde
se tiene que mantener en un punto intermedio el interés propio y de
los demads, favorece la creacidén de ideas o soluciones, ya que permite
no solo fijarse en si mismos, sino ver por las demds personas
involucradas, teniendo asi una mayor responsabilidad para tomar
decisiones.

Asi, el ejercicio docente, requiere ser propicio para el anilisis de
las circunstancias, la exposicion de razonamientos légico que, influira
en el desarrollo del sentido comtin de manera simultinea. Ademas de
brindar alternativas de vida, se favorece la autoestima, la seguridad y

el didlogo entre los estudiantes.
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Arte y prictica docente en la creacion del
sujeto pedagdgico, de Luis Roberto Diaz Mares
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de México. Para su formacién se usé la familia
tipografica Adobe Jenson Pro, de Robert
Slimbach, para Adobe Systems. Cuidado de la
edicién: Susana Herndndez Becerril. El tiraje
consta de 250 ejemplares.



Textos Normalistas Mexiquenses

La inquietante busqueda de respuestas, ante para-
dojas presentadas en la realidad aulica, conduce

a investigar el proceso reflexivo de la practica
docente, desde perspectivas centradas en la crea-
tividad. Tres catedraticos de la Escuela Normal de
Tlalnepantla y una docente egresada comparten su
experiencia tedrico-metodoldgica al realizar inter-
venciones pedagdgicas encaminadas al analisis,
deconstruccion y transformacion de la realidad pro-
fesional docente. En conjunto se exponen propues-
tas de trabajo innovadoras que contribuyen a dotar
de nuevos significados y sentidos a la actuacion
magisterial.
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