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Construcciones axiolégicas del docente:
relacion entre el curriculum y la practica

GEMA ISABEL CHAVEZ ARREOLA
ERICK IVAN ALEMAN PLATA

Introduccién

La labor docente radica desde la antigua Grecia en el
acompafamiento y la formacidn de los sujetos. “Sécrates indicd que
la ensefianza es en realidad la practica de la tocologia psiquica: el
maestro ha de hacer preguntas, estimular al alumno para que ordene
sus ideas de manera que produzca el resultado apetecido” (Bowen,
2014, p. 43).

A o largo de la historia esta mirada de la docencia se ha
reconstruido dependiendo de la situacién histérica y el lugar donde
se desarrolle el acto educativo, pero resulta pertinente enmarcarla a
fin del modelo educativo y pedagdgico que prevalece en una situaciéon
y lugar determinado.

En el caso dela presente investigacion se parte de un cambio a nivel
curricular en educacién bisica, la entrada del modelo educativo de la
Nueva Escuela Mexicana, que bien enuncia dentro de sus principios
fundamentales el fomento de la identidad nacional, la responsabilidad
ciudadana, la honestidad como comportamiento fundamental, la
participacién en la transformacién de la sociedad y, ademis, se
menciona de forma explicita sobre la revalorizacidn del magisterio a
nivel nacional.

Por tanto, resulta preponderante la reconstruccién del perfil del
docente en funcidén de los principios que se desean lograr a nivel
educativo en México. La funcién docente es uno de los pilares
fundamentales en la reconstruccién social.
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Las escuelas normales ptiblicas surgen en México a finales del siglo
XIX, derivan de la necesidad del pais de crear instituciones publicas
que brindaran herramientas para el trabajo del magisterio. Los
primeros estados de la Republica Mexicana donde se crearon de
forma paulatina Escuelas Normales fueron: Veracruz, Guadalajara,
Oaxaca, Zacatecas, Chiapas, Yucatin y Colima.

La creacién de las normales mexiquenses se inicia a partir de la
instruccién del entonces diputado Carlos Riveroll, quien propone que
se establezca la ley de la carrera del maestro en 1849, este
acontecimiento representa un aliciente para la creacién de escuelas
normales publicas en el Estado de México y ante la necesidad de
cobertura crece de forma exponencial, hoy en dia se cuenta con 36
Escuelas en dicho estado.

Las escuelas normales tienen la tarea de formar futuros docentes
que sirvan la funcién de brindar educacién formal a los estudiantes de
educacién basica. El curriculum de las escuelas normales se encuentra
alineado a los intereses nacionales, ya que el modelo, plan y
programas de estudios estdn constituidos a partir de las necesidades
sociales que se demandan y poseen una légica articuladora con la
educacién bésica. De esta forma, la presente investigacién se
desarrolla en la Escuela Normal de Cuautitlan Izcalli, misma que se
funda el 1 de septiembre de 1974.

Para Yurén (1999) “entender la docencia como praxis significa
concebirla como una actividad consistente conforme a fines y dirigida
a transformar objetivamente la realidad” (p. 11). La importancia de
estudiar las construcciones axioldgicas del docente radica en la
valoracién de su formacién, tanto inicial y permanente desde una
perspectiva ética enfocada en valores, que lo sitia como un agente de
cambio a nivel social. Y es fundamental la comprensién de dicha
construccion, si se parte del curriculum o se da de forma automitica
con las précticas sociales en el proceso inicial y/o en el proceso de
servicio titular, es decir, en la practica.

Existen innumerables investigaciones cuyos ejes son los elementos
éticos en la docencia, que representan una guia y aliciente para la
comprensién de dicho objeto de estudio. En la presente investigacidn
se parte de las siguientes inquietudes: ;Cudles son los referentes que
tiene un docente para la construccién de su marco axioldgico;
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respecto a dichos referentes, ¢se ubican en su mayoria en las practicas
formales reflejadas en el curriculum?, o bien ¢se ubican en las pricticas
sociales implicitas en los escenarios donde se desarrolla el docente? Si
se ubican en ambas, ;cudl es su punto de interseccién?

Los puntos de partida mencionados anteriormente se abordarin
desde la metodologia cualitativa, empleando la investigacién accién
que tiene como ejes fundamentales que: la participacién del
investigador en el proceso o fenémeno que se investiga, asi como su
orientacién a generar propuestas de cambio y transformacién. Dicho
aspecto sitila a los investigadores participantes como sujetos que
pretenden realizar la autorreflexién.

Por tanto, el propésito radica en generar un acercamiento a la
comprensién de los elementos que generan la construccién axioldgica
del docente a partir del curriculum y de las pricticas sociales en el
ejercicio docente.

Apartado tedrico

Etimoldgicamente, la palabra ética proviene del término ethos que
significa costumbre o bien, lugar donde mora el ser humano. La ética
estudia la conducta humana; el estudio de la ética implica los aspectos
pricticos-morales que se encaminan a la toma de decisiones y a los
problemas tedricos-éticos que se sitiian en la consideracién adecuada

del deber ser:

La ética es teoria, investigacidn o explicacién, de un tipo de experiencia
humana o forma de comportamiento de los hombres (...) el valor de la
ética como teoria estd en lo que explica, y no en prescribir o recomendar

con vistas a la accién en situaciones concretas. (Sdnchez, 1969, P 10).

Mientras que la axiologia se concentra en el estudio de los valores
éticos; Monge (2013) define el término como “la disciplina que
estudia los valores conocida como Axiologfa, vocablo de origen griego
compuesto por dos términos “Axio”, que significa, lo “valioso”,
“ . 1 “q. 1 “« , » . o “« . . » o« ;o
estimable” o “digno” y “logia” que significa “conocimiento”, “teoria’,
“estudio” (p. 107).
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En la presente investigacion se abordaran aspectos axiolégicos
porque, como el propésito establece, es importante generar en primer
momento la comprensién de qué elementos constituyen la
construccién de valores éticos que posee el docente, por ello es
indispensable enfatizar que: “las profesiones en su sustrato
fundamental deben llenar necesidades sociales, por ende, tender hacia
el bien de la comunidad, sin dejar de lado la realizacién personal”
(Rojas, 2011, p.2).

En este sentido se espera que el ser humano en el ejercicio
profesional brinde un servicio a la sociedad, procurando de forma
general el bien comin; en el caso del docente las implicaciones de este
impacto social son innumerables, pues la docencia es uno de los
primeros sectores que brinda atencién especializada para contribuir
en el ejercicio formativo de los seres humanos.

Un docente se construye a partir de innumerables elementos, en
un primer momento se encuentran los formales, que son los
determinados por el curriculum, es decir, los elementos tedricos,
metodoldgicos y técnicos que se producen a partir de los planes y
programas, ademds de la consideracién de posturas tedricas, mismos
que se dan desde su formacién inicial.

Existen otros elementos que, mis alld de ser explicitos, se
encuentran en los diversos escenarios sociales, los espacios destinados
a realizar la prictica profesional como lo son las instituciones y la
articulacién con algunas organizaciones o sectores sociales.

Pero si se habla o refiere a un trabajo articulador es indispensable
abordar la relacién que existe entre la teorfa y la préctica, la reflexién
que el docente hace de la misma, para Oviedo (2014) “el aprendizaje
en la practica debe ser acompafiado de un trabajo sistematico de
reflexion, lectura e interpretacion de la actividad, de didlogo con el
colectivo docente y con la produccién del campo pedagdgico” (p. 25).

De esta forma Oviedo refiere a la importancia del andlisis y el
didlogo como elementos formativos en la docencia. Hoy en dia las
demandas de la profesién son muy ambiciosas, cuando se piensa en
un docente se espera que la labor que desempefie y realice impacte de
forma considerable.
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Se precisa que en la Educacién formal se geste una serie de
microevoluciones en los diferentes escenarios formativos de la docencia,
con miras a preparar integralmente a los docentes en formacién para que
en un futuro préximo se conviertan en expertos adaptables y aprendices
que actien sobre su propio conocimiento, aplicando lo que han
aprendido a través de la resolucién prictica de problemas actuales y
futuros (Carrefio, 2019, p. 3).

Desde dicha perspectiva resulta muy importante que, en el perfil
del docente, ademds de responder a necesidades actuales, se espera
que su aprendizaje ocurra de forma permanente, serfa imposible
comprender al docente como un sujeto que no estd en constante
aprendizaje, por tal razdn en esta investigacién se comprende que las
construcciones axioldgicas son producto de diversos escenarios, tanto
en el proceso inicial como en el permanente:

En el caso concreto de la docencia, el compromiso profesional incluye la
calidad de la ensefianza y lo que esta implica, a saber, la creatividad, el
amor a la profesién, la franca oposicién a la desidia mental y la
mediocridad, esas son lineas fundamentales e ineludibles para un
ejercicio profesional setio, responsable y humanista. El humanismo
transforma en un servidor publico a quien lo profesa; en una persona

consciente de sus derechos, pero también de sus deberes para con el todo

social” (Rojas, 2011, p. 3).

Hasta este punto en el apartado tedrico se han realizado
precisiones puntuales sobre la conceptualizacién de los términos:
éticay axiologia, enfatizando en la diferencia, ademds de establecer las
implicaciones del trabajo docente.

De esta forma es prudente realizar una reflexién sobre la logica
curricular de los planes de estudio 2018 y 2022 de las Licenciaturas
en Educacién Primaria, en Educacién Preescolar, y Ensefianza y
Aprendizaje de la Fisica en Educacién Secundaria, que atienden las
Escuelas Normales, con la intencién de especificar los cursos que
estdn relacionados de forma explicita en su contenido con elementos

éticos o, bien, axiolégicos‘
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Para el plan de estudios 2018

La malla curricular establece una légica horizontal determinada por
trayectos formativos que abarcan el contenido del primero al octavo
semestre; en el caso de la Licenciatura en Educacién Primaria, en el
trayecto de Bases te6rico metodoldgicas para la ensefianza, el curso
de El sujeto y su formacién profesional, en primer semestre, Atencién
ala diversidad, en cuarto, y Educacién inclusiva, en quinto, pretenden
generar en el estudiante normalista una reflexién y sensibilizacién
ante problemdticas sociales, pero no existe como tal un apartado
especifico de ética o axiologia a nivel conceptual.

Respecto a la Licenciatura en Educacién Preescolar en este
trayecto se comparte el curso de El sujeto y su formacién profesional,
en primer semestre y Atencién a la diversidad, en cuarto semestre; en
el caso de la Licenciatura en Ensefianza y Aprendizaje de la Fisica en
Educacién Secundaria en el mismo trayecto se ubican los siguientes
cursos: Problemas socioeconémicos y politicos de México, en primer
semestre, Educacién Inclusiva, en quinto, y Fundamentos de la
educacién en sexto semestre.

Respecto al trayecto formativo Formacién para la ensefianza y
aprendizaje, el contenido que se abarca es disciplinar respecto a los
conocimientos tedricos que requieren dominar en el nivel en el que se
desenvolverdn, por tanto, el dnico programa educativo que se ve
beneficiado es el de Licenciatura en Educacién Primaria, ya que en
sexto semestre se revisa el curso de Formacién civica y ética.

En el trayecto de prictica profesional se examina de forma
especifica en Estrategias de trabajo para el desempefio de la funcién
docente; en los tres casos de los programas analizados los elementos
éticos y axioldgicos no aparecen de forma explicita, pero las pricticas
sociales desarrolladas requieren de ejes axiolégicos fundamentales en
su actuar, como la honestidad, la veracidad, la proactividad, etc.

Respecto a los cursos optativos en el caso de la Licenciatura en
Ensefanza y Aprendizaje de la Fisica en Educacién Secundaria es
complejo ubicar algiin contenido ético o axioldgico, porque el drea
disciplinar requiere de otros conocimientos mds acercados a las
ciencias exactas. Para la Licenciatura en Educacién Preescolar ambos
cursos se relacionan con contenido de corte ético: Conocimiento de
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la entidad: contextos e indicadores educativos y Filosofia de la
educacién. Para el programa de la Licenciatura en Educacién
Primaria son Educacién ambiental para la sustentabilidad,
Conocimiento de la entidad y Prevencidn de la violencia en la escuela.
En el caso de los tres se implica la dimensién ética y axiolégica.

A pesar de no contar con un curso enfocado a la ética profesional
o axiologia, como se analizé anteriormente, existe de manera
transversal la relacién de contenido.

Para el plan de estudios 2022 se realiza la acotacién sobre el
tiempo de implementacidn de dichos programas, por lo tanto, més
que realizar la reflexién por trayecto es pertinente realizarla por
semestre, inicamente con un alcance de los primeros dos semestres,
es decir, el primer afio de formacién, para la Licenciatura en
Educacién Preescolar: en primer semestre, el sujeto y su formacién
profesional docente, Acercamiento a practicas educativas y
comunitarias, y Familia, escuela comunidad y territorio,
correspondientes al primer semestre; en el segundo semestre,
Filosofia y Sociologia de la Educacién, Anélisis de prictica y
contextos escolares.

En el caso de la Licenciatura en Educacién Primaria en el primer
semestre, El sujeto y su formacién profesional docente, y
Acercamiento a précticas educativas y comunitarias; en segundo
semestre, Filosofia y sociologia de la educacién y Andlisis de pricticas
y contextos escolares.

Para el programa de Licenciatura en Ensefianza y Aprendizaje de
la Fisica en Educacién Secundaria, en primer semestre, Acercamiento
a Pricticas educativas y comunitarias, Problemas politicos y
socioecondémicos de México, y en segundo semestre, Anilisis de
précticas y contextos escolares.

Los cursos mencionados anteriormente se encuentran en las
tltimas dos propuestas curriculares en el caso de Educacién Normal.
Es importante mencionar que a nivel curricular existen elementos en
la formacién de los docentes normalistas que determinan de forma
implicita aspectos relacionados con ética y axiologia.

También cabe destacar que es fundamental el trabajo
metodoldgico sugerido en cada programa y la relacién que debe existir
con la préctica profesional o de lo contrario se convierte el programa
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en un documento mds, sin proyeccidn, es por eso la importancia de la
relacién que debe hacer el estudiante normalista entre teoria y
prictica a partir de la reflexién.

Hasta este punto resulta conveniente realizar una nota aclaratoria,
ya que al hacer un trabajo reflexivo sobre los planes y programas de
estudio se estd considerado tnicamente al curriculum formal. El
trabajo reflexivo del curriculum tendria que contemplar mds
elementos, por dicha razén desde la introduccidén se establece la
delimitacién de esta investigacidén, acotando que cuando se haga
referencia a curriculum se manejard exclusivamente a la consideracién
de planes y programas.

Ao largo de la historia la docencia se ha representado como una
figura de compromiso y hasta cierto grado autoridad vy
responsabilidad social, el docente es el encargado de instruir y educar
a los nifios y jovenes.

Desde el modelo tradicionalista que surge con la civilizacién
griega, el docente debia ser una figura modelo que, ademis de
demostrar un dominio en cuanto a conocimientos, era capaz de
formar hibitos y generar en su discente la necesaria responsabilidad
social. Los grandes precursores de dicho modelo son Sécrates,
Platén, Aristételes y, de forma significativa, la entrada del sistema a
cargo de los jesuitas. Durante este modelo el docente respondia a
necesidades éticas encaminadas al orden y al crecimiento social.

Posteriormente, con la entrada de un nuevo movimiento
ideoldgico que obedecia a situaciones de orden politico en una
dimensién internacional, la escuela nueva se convierte en una
propuesta pedagdgica que atendia las necesidades sociales de aquel
momento, sus principales representantes fueron: Rousseau, Ferrier,
Montessori y Freinet, para este modelo el valor de la libertad del
sujeto fue mds que significativo, y la responsabilidad social del
docente recaja en valores como: la libertad, el gusto y apertura por el
desarrollo de la ciencia etc.

Una vez que el modelo pragmitico deja mostrar sus caracteristicas,
las corrientes y teorias surgidas en la psicologia se adaptan al terreno
educativo y autores como Rogers proponen modelos de ensefianza
situada en el estudiante, apoyandose de herramientas derivadas del
conductismo, del psicoandlisis e incluso de la teoria de Gestalt en la
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educacién, que bien requerfa del docente el dominio y uso de
herramientas enfocadas a facilitar el aprendizaje en el estudiante.

Las corrientes y paradigmas mencionados anteriormente se dieron
de forma internacional, y a pesar de que en cada pais siempre se
adaptan en funcién de las politicas nacionales, los aspectos
internacionales son una gufa y directriz para encaminar los fines de la
educacién, de esta manera surgen el conjunto de elementos
pedagdgicas, diddcticos, sociales, politicos y filoséficos que de forma
articulada con los intereses politicos de una nacién forman
propuestas denominadas Modelo Educativo.

Tal y como se mencioné anteriormente, los atributos del docente
estin alineados a la propuesta educativa de cada nacidn, sin embargo,
la consideracién de las tendencias pedagdgicas internacionales e
incluso continentales representan una directriz o bien una guia:

Ely la docente en el ejercicio de su practica se convierte en modelo para
los y las discentes, para sus colegas y para el cuerpo institucional del sitio
en que labora, pero también, extiende su ethos profesional allende los
limites del claustro universitario, a saber, la comunidad, padres y madres
de familia, y otras instituciones que conforman el ente social. Por tales
razones, en su hacer manifiesta y revela lo que es. No se es un profesional
s6lo por lo que se hace o dice, sino por la integralidad e integridad
manifiesta que pone en juego la personalidad completa de quien ejerce

esta digna profesién. (Rojas, 2011, p. 3).

Desde la perspectiva de Rojas, el docente de forma implicita debe
poseer elementos que le permitan fungir como un “modelo” y servir
para la comunidad como un elemento central.

Existen innumerables investigaciones y propuestas tedricas que
implican la consideracién de valores éticos o de elementos éticos y
morales como un dispositivo central en el docente, tal es el caso de la
propuesta de Esteban (2001) que afirma que los deberes minimos en
el docente son: “Los aspectos que los docentes deberian asumir para
afrontar los retos de su profesién, asi como las demandas sociales” (p.
4). Dentro de estos deberes minimos establece tres dmbitos: 1. El
docente como gestor de informacién; 2. El docente como guia del
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proceso de ensefianza y aprendizaje, y 3. El docente como un modelo
a seguir.,

En este tltimo se entrelazan la comprensién y puesta en marcha
de los valores éticos a fin de generar un actuar coherente con los
principios éticos fundamentales a nivel social.

En una investigacidn realizada en el afio 2010, por Beatriz Elena
Zapata y Leonardo Ceballos, ambos profesores investigadores del
Tecnoldgico de Antioquia, en Medellin Colombia, se analizaron las
perspectivas sociales sobre el rol del docente de la primera infancia; se
llevé a cabo a partir de las valoraciones de integrantes de las
comunidades donde se encontraban escuelas para primera infancia.
De un total de 725 personas participantes los resultados se ubicaron
bajo ciertas categorfas de anilisis, una de ellas era encaminada a la
discusién de los dmbitos en los que debia el docente de educacién
inicial demostrar dominio, sorprendi6é que se consideraron en gran
medida los valores éticos.

Destacan de manera descriptiva los siguientes valores que debe
poseer un docente, en el orden mencionado: amor, con el 43.5%;
paciencia, con el 27.2 %; alegria, con el 20%; respeto con el 17.9%;
vocacién, 10.3%, y creatividad con el 10.2%.

Es muy interesante en este estudio considerar la jerarquia de los
valores que discurren los padres de familia, miembros de la
comunidad, directivos y docentes que debe poseer en docente de
educacién inicial.

Los resultados de la investigacién en Colombia ponen en evidencia
la deteccién de la necesidad de elementos axioldgicos en el perfil
docente; sin embargo, en los planteamientos iniciales de la presente
investigacién la inquietud central va més alla del debate sobre si es o
no importante la dimensidn ética en el perfil del docente, o cudles son
los elementos axioldgicos mds importantes para el mismo.

Se pretende identificar cudles son los referentes que tiene un
docente para la construccién de su marco axioldgico. Por lo tanto, las
aportaciones antes mencionadas son un excelente referente para
brindar un marco comprensivo éptimo de estas pretensiones.
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Metodologia

La metodologia en una investigacién es un punto fundamental, ya que
es el apartado en donde se visualiza, se disefia, se ejecuta y se analiza
el conjunto de elementos que llevan a la comprensién del fenémeno a
estudiar.

En este caso se trabajard bajo la mirada de un paradigma
interpretativo cuya finalidad es alcanzar la comprensién del
fenémeno a estudiar. Por lo tanto, la metodologia a utilizar es la
investigacidn cualitativa, que parafraseando a Folgueiras (2009) se
caracteriza por poseer una perspectiva holistica, ser inductiva, estar
orientada a la comprensién de los sujetos dentro de un propio marco
de referencia, los contextos de desarrollo son naturales y se vuelve
creible gracias a su coherencia, intuicién y utilidad instrumental.

En funcién de la orientacién a la comprensién que posee la
investigacién cualitativa se utilizard un enfoque de investigacién
accién, Kemmis (1984) en Folgueiras (2009) la considera como:

Una forma de indagacién autorreflexiva de los participantes en
situaciones sociales (incluyendo las educativas) para mejorar la
racionalidad y la justicia de: a) sus propias practicas sociales o educativas,
b) la comprensién de dichas practicas y c) las situaciones en las que las

précticas se realizan” (p. 14).

De esta forma dicho enfoque metodolégico permite Ia
comprensién del objeto de estudio de esta investigacién:
construcciones axioldgicas de los docentes y a su vez mediante sus
herramientas empleadas potencian el hallazgo de los elementos que
constituyen dichas construcciones.

Parafraseando a Elliot (1990) la nocién del docente como
investigador permite que se puede realizar un proceso de
autorreflexién, sobre un fenémeno que trastoca los escenarios
educativos, incluso de los propios sujetos que bien plantean la
presente investigacion,

La investigacién se desarroll$ en la Escuela Normal de Cuautitlin
Izcalli, misma que se ubica en el municipio del mismo nombre, en el
Estado de México. Actualmente atiende una matricula de 520
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estudiantes, distribuidos en tres programas Educativos: Licenciatura
en Educacién Primaria, Licenciatura en Educacién Preescolar y
Licenciatura en Ensefianza y Aprendizaje de la Fisica en Educacién
Secundaria.

Debido a que la poblacién es numerosa se determiné ocupar un
instrumento semiestructurado, con la finalidad de destacar aspectos
cuantitativos y cualitativos, y optimizar las condiciones de aplicacién.

Se seleccioné como muestra a sujetos directos, es decir, los
docentes en formacién de tres programas educativos y a docentes en
servicio. De una poblacién de 520 se consideré una muestra 113, lo
que representa un 21.7% de la matricula estudiantil y ademds, se
contd en la aplicacién del instrumento semiestructurado con 12
respuestas de docentes en servicio, egresados de la Escuela Normal de
Cuautitlan Izcalli.

En un segundo momento se aplicaron las entrevistas a
profundidad a docentes en servicio de Preescolar, Primaria y
Secundaria, inicamente se contaron con siete aplicaciones, debido a
las condiciones que implica dicho proceso.

En ambos casos se trabajé con técnicas de recoleccién de datos
directas, tanto en el caso del instrumento semiestructurado como de
las entrevistas a profundidad.

El supuesto hipotético que prevalece en la presente investigacién
versa en identificar si el docente en formacién y los maestros en
servicio edifican los aspectos axiolégicos de su labor docente en los
escenarios de las practicas sociales de las escuelas de educacién bésica,
es decir, durante la practica docente por encima de los elementos
curriculares de los planes y programas de estudio con los que son
formados.

A continuacién, se comparten los resultados que se obtuvieron a
partir del uso de técnicas de andlisis de datos como mapeo y
establecimiento de categorias, las cuales consisten en la revisién
analitica de informacién detectada en contraste con elementos

tedricos.
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Resultados

Se parte del establecimiento de los datos generales en el instrumento
semiestructurado como primer momento de aplicacién, se
obtuvieron 134 respuestas de las cuales el 39.6% (53 docentes)
forman parte de la Licenciatura en Educacién Primaria, el 38.8% (52
docentes) de la Licenciatura en Educacién Preescolar y el 21.6% (29
estudiantes) de la Licenciatura en Ensefianza y Aprendizaje de la
Fisica en Educacién Secundaria.

Como se mencioné anteriormente se aplicé el instrumento a dos
sectores, el 84.3% (113 docentes) son docentes en formacién y el
15.7% (21 docentes) son docentes en servicio de los tres niveles
educativos egresados de la Escuela Normal de Cuautitlén Izcalli.

El disefio del instrumento semiestructurado se determind a partir
de la revisién teérica de los elementos seleccionados, la consideraciéon
de categorias de andlisis que se mencionan en anteriores
investigaciones, tal es el caso de la postura de Yuren Camarena que
concibe a la docencia como praxis, por tanto, resulta pertinente
incluir una opcién que sefiale que la construccién del docente se da a
partir del curriculum y de las practicas sociales. La propuesta de
Oviedo reafirma la consideracién del didlogo y eso lleva a la
incorporacién de mds elementos como modelos, razén por la cual se
considera a los docentes y directivos como modelos. Mientras que la
propuesta de Carrefio apuntala a un docente que se reconstruye, eso
Ileva a la articulacién con otros sectores sociales.

La primera interrogante que se realiz6 solicita que el sefiale ¢cudl
de los elementos ha contribuido en mayor medida a la construccién
de un marco axiolégico en su perfil como docente?, dando las
siguientes opciones: a) Elementos curriculares revisados en la
formacién inicial y permanente, b) Las précticas sociales en las
escuelas de educacién bisica, ¢) Los docentes y directivos de
educacién bisica y las escuelas normales como modelos, y d) La
familia y otros sectores sociales.

De un total de 134 respuestas considerando 112 docentes en
formacién de los tres programas educativos y 12 docentes egresados
el 46.3% (62 docentes) consideran que sus construcciones axioldgicas
se formaron a partir de las pricticas sociales en las escuelas de
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educacién bésica. El 19.4% (26 docentes) considera que se formé
mediante la influencia de la familia y otros sectores sociales. El 18.7%
(25 docentes) menciona que fue a través de los docentes y directivos
de Educacién Bésica y Normal como un modelo ético. Y el 15.7% (21
docentes) considera que fue a partir de los elementos curriculares
revisados en su formacidn inicial y permanente.

Cabe destacar que el supuesto hipotético se corroboré dejando por
encima de los elementos mencionados los escenarios de la prictica
educativa, pero sorprendié la consideracién al final de los elementos
curriculares, ayudé de forma considerable incluir mds elementos que
surgieron gracias a la revisién teérica realizada de forma previa.

Se incluyé una pregunta abierta en donde se solicitaba que
mencionardn de qué manera el curriculum les contribuye en la
construccidn de aspectos axioldgicos en su perfil.

Para realizar el analisis cualitativo se consideraron las
orientaciones de Pilar Folgueiras, estableciendo en un mapeo las
respuestas mds recurrentes y su relacién.

Destacan de forma recurrente los aspectos que se inclinan hacia el
fortalecimiento de competencias, la auto reflexién sobre sus propios
actos en la labor docente, y para destacar el compromiso de la
profesidn, respecto a este aspecto se relaciona de forma directa con la
reflexién que se realizé del contenido curricular, en donde se destaca
que no se encuentra de forma explicita algiin contenido que lo sefiale,
sino que se establecen aspectos de manera implicita y, principalmente,
encaminados a la préictica profesional.

En un segundo momento se aplicé una entrevista a profundidad,
en la cual se determinaron los ejes de andlisis de igual manera a partir
de los referentes tedricos revisados. Se basa en un primer momento
en la comprensién de la ética en el ejercicio docente, se realiza la
exploracién de los elementos axiolégicos y para culminar se
encaminan las interrogantes a la puntualizacién de las perspectivas en
torno a la construccidn de elementos axioldgicos.

A continuacidn, se hace mencién del reporte de los resultados, de
forma general sobre los comentarios e informacién que se compartid
por parte de los sujetos.

Uno de los informantes concentrd su respuesta en “ética y valores”,
presenta una inclinacién conceptual a la “congruencia” como
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concepto que define la relacién equilibrada entre el decir y el actuar,
al brindar un servicio en su labor docente (E1 151222).

Como aspectos de anilisis se considera los “valores y las cualidades
que presenta el docente” en términos axiolégicos este aspecto estd
referido a ver més alld de la simple practica de los valores, cuando el
informante (E2 191222) hace énfasis en dicha practica concurrente
de dichos valores éticos se refiere a un marco de virtudes, de las cuales
es responsable.

Uno de los puntos de analisis mas significativo es el papel de la
“vocacién” comprendida como un proceso de amor a la profesién y
compromiso, ya que esta categoria establece un punto de
convergencia entre tres informantes (E3 211222) (E4 030123) (E5
040123) se comprende al docente como un lider moral, que presenta
amor al servicio y que dicha cualidad le proporciona las bases
necesarias para el desarrollo de su funcién.

Resalta en esta categoria la relevancia del acto de educar como un
estilo de vida. Aspecto que coincide con determinantes tedricos
referidos anteriormente que plantean que la vocacién es un soporte
fundamental en el ejercicio de la docencia.

Y ligado a esta categoria de andlisis se determina un aspecto
mencionado por un informante (E5 040123) en donde se habla de la
“vocacién como un aspecto que debe construir el docente” al
considerarla de esta forma se concibe la importancia del proceso
formativo del docente tanto en su proceso de formacién inicial y
permanente.

Tomando como referencia los elementos mencionados en las
entrevistas por los docentes y considerando los aspectos retomados
de la teoria revisada se procede a realizar la siguiente categorizacién.

La ética como pilar fundamental en la formacion docente

A pesar de que las entrevistas tienen como principal propdsito
explorar el punto de vista del docente sobre la construccién de
elementos axioldgicos, las respuestas de los profesores conducen a
destacar que el perfil ético estd ligado a la formacién del docente y en
las respuestas a las interrogantes se hace alusién a una formacién
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mediante cualidades o atributos, es decir, los aspectos que el profesor

construye en el momento que ejecuta su practica docente.
La reflexion de la prictica como un elemento fundamental

No es desconocido hablar de la importancia de la reflexién del
docente en su propia prictica, de hecho, la metodologia empleada en
este trabajo refiere a una forma de autoandlisis; sin embargo, resulta
interesante identificar que los docentes entrevistados mencionan
dicha reflexién enfocada a un

En el instrumento semiestructurado analizado, el principal
elemento que los docentes encuestados considera que forja su perfil
ético son los escenarios de la practica, lo que a su vez coincide con la
perspectiva de Rojas (2011) que propone que la dimensién ética del
docente se consolida gracias a la praxis; en el caso de las entrevistas,
los profesores hablan sobre la construccién de la vocacién en las aulas
y al interior de las escuelas.

El establecimiento de dichas categorias permite a la comprensién
de los planteamientos iniciales y la correspondencia con los resultados
obtenidos.

Conclusiones

Una vez que se realizd una revisidén tedrica que versa sobre las
construcciones axiolégicas del docente, se disefid, implementd y
analizé un proceso metodoldgico basado en la investigacién accién,
con la finalidad de dar a conocer los elementos de la construccién de
dicho proceso.

Resulta indispensable volver a los planteamientos iniciales:
¢Cudles son los referentes que tiene un docente para la construccién
de su marco axiolégico? Respecto a dichos referentes, :se ubican en
su mayorfa en las practicas formales reflejadas en el curriculum?, o
bien ¢se ubican en las practicas sociales implicitas en los escenarios
donde se desarrolla el docente? Si se ubican en ambas, ¢cudl es su
punto de interseccién?

Es prudente responder a las interrogantes tomando como
referencia los resultados. Los sujetos que participaron en esta

26



investigacién sugieren que los referentes que tiene un docente para la
construccién de su marco axiolégico estin inclinados mds en las
pricticas sociales desarrolladas en las escuelas de Educacién Basica,
también se habla del sector de la familia como un promotor de dichos
valores, se retoma a los docentes de Educacién Bésica y de la Escuela
Normal como un referente y, por ultimo, se retoman aspectos
curriculares.

De esta manera se responden las tres primeras interrogantes y se
deja ver que existen elementos que en un inicio no se consideraron,
pero que prevalecen como ejes fundamentales para la construccién de
valores.

Es en la entrevista donde existe una valoracién sobre la
interseccidn de la teoria y la practica, porque se habla de un proceso
de coherencia, congruencia y la prictica de los valores, que se da a
partir de un proceso de la reflexién del docente, sin embargo, cabe
mencionar que la respuesta en esta interrogante queda limitada.

Si bien existen elementos tedricos que pueden generar un
acercamiento o aproximacién a mencionar dicha relacién, no se
obtiene el resultado de forma directa, pero si se llega a una conclusién,
ya que el propdsito establecido al inicio de este trabajo se cumplié.

Se buscaba generar un acercamiento a la comprensién de los
elementos que generan la construccidn axioldgica del docente a partir
del curriculum y de las practicas sociales en el ejercicio docente.

Se identificaron y en la trasversalidad de los elementos tedricos
revisados se generd el reconocimiento de la importancia de los
escenarios de pricticas sociales en el ejercicio docente por encima de
los elementos curriculares en la formacién docente.

Dicho hallazgo pretende ser un punto de partida para generar en
otro momento una propuesta de curriculum extracurricular que
permita al docente en formacién y en servicio ser consciente y realizar
un trabajo autorreflexivo sobre su petfil axioldgico.

Asimismo, se reconoce que es necesario la implementacién de mis
instrumentos que recaben informacién para disefar un andlisis con
un grado de profundidad mucho mayor; sin embargo, se reconoce y
valora la viabilidad de instrumentos semiestructurados cuando se
desea tener un alcance més amplio con referencia ala muestra y mayor
viabilidad para la resolucién y entrega del mismo.
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El regreso al preescolar. Trabajo docente
en las aulas tras dos afnos de pandemia

por COVID-19

ALMA ROCIO RODRIGUEZ SOTO

Introduccién

La pandemia por COVID-19 afecté a millones de mexicanos entre
los anos 2020 y 2022 y dejé multiples consecuencias positivas y
negativas que marcaron un antes y un después en diferentes sectores
del pais, principalmente en el educativo.

Entre los temas positivos destaca que los docentes ingresaron en
un sistema “hibrido” de educacién, donde combinaron las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC) que fueron
indispensables para mantener vinculacién entre profesores y
estudiantes, y trasladé a todo el sistema educativo a una nueva etapa.

Ante la pandemia, instituciones de educacién publica y privada
pusieron en marcha programas de ensefianza a distancia,
implementando las TIC y el uso de plataformas en internet para el
aprendizaje, dichas herramientas fueron indispensables para las
actividades mediadas por tecnologia entre docentes y estudiantes.

De manera paralela, los profesores de educacién bisica
(preescolar, primaria y secundaria), de forma cuasi obligatoria,
tuvieron que aprender a utilizar dichas plataformas, algunas creadas
ex profeso, para la ensefianza y otras actividades laborales e, incluso,
adaptar su forma de transmitir conocimientos, aclarar dudas o
atender situaciones personales, pero esta vez detrds de una pantalla.

Esta nueva modalidad de aprendizaje llevé a la creacién del
programa “Aprende en Casa”; la Secretarfa de Educacién Pdblica
(SEP) cambié las clases presenciales por las sesiones en linea y a
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través de canales de televisién locales. Al tiempo que los docentes
usaban herramientas, como el teléfono celular u otro dispositivo
electrénico, para impartir clases a los alumnos, comunicarse con los
padres de familia y darles a conocer las tareas y actividades escolares.

“Aprende en Casa” tuvo el objetivo de garantizar a nifias, nifios y
adolescentes su derecho de aprender, incluso, en situaciones de
emergencia como la ocurrida por el virus SARS CoV-2. De esta
forma, el ciclo escolar 2020-2021 comenz6 en los hogares de millones
de estudiantes que utilizaban la televisién y las tecnologias de la
informacién digital para aprender.

Con esto, de acuerdo con la SEP, se darfa “cabal cumplimiento a
los planes y programas de estudio de preescolar, primaria y
secundaria” determinados por la propia dependencia gubernamental
(SEP, 2021). En los resultados del programa “Aprende en Casa” la
SEP informé que: “Con la estrategia Aprende en Casa —y gracias al
trabajo, esfuerzo y dedicacién de las maestras y los maestros, asi como
de las madres y padres de familia o tutores— se han logrado cubrir
los dos primeros periodos del ciclo escolar”. La estrategia a nivel
nacional consisti en lo siguiente:

1. Llegar a més de 30 millones de NNA (nifias, nifios y adolescentes) de
educacién basica y media superior. Tan solo en la educacién basica,
un total de 25 millones 360 mil 477 estudiantes cursan en alguno de
los niveles de educativos, incluyendo la educacién especial, de los
cuales 22 millones 483 mil 153 estudiantes acuden a escuelas
publicas y 2 millones 877 mil 324 cursan sus estudios en escuelas
privadas.

2. Gracias al uso de canales de televisién abierta se llegé a poco mas del
94% de los hogares mexicanos.

3. Se atendi6é a comunidades indigenas a través del sistema de radios
comunitarias que se transmiten en 22 lenguas.

4. Los educandos desarrollaron nuevas habilidades para autorregular el
aprendizaje: utilizar las plataformas educativas en linea, llevar una
agenda de actividades y generar sus propias estrategias de acceso al
conocimiento.

5. Las familias o tutores —en especial las madres— se sumaron al

proceso educativo mediante acciones de apoyo y orientacién a sus
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hijas e hijos para la elaboracién de las diferentes actividades de
aprendizaje.
6. Las madres, padres o tutores acrecentaron el didlogo con las y los

docentes para ayudar a sus hijas e hijos. (SEP, 2021).

En tanto, la Encuesta para la Medicién del Impacto COVID-19
en la Educacién (ECOVID ED 2020), desarrollada por el Instituto
Nacional de Estadistica y Geografia, aseguré que la mayoria de los
estudiantes de preescolar contaron con un apoyo para las clases en
linea (98.7%) y que fue la madre de los estudiantes quien apoy? a los
mismos en los niveles educativos preescolar y primaria.

En el mismo estudio se mencionan las desventajas de las clases en
linea, donde el 58.3% opiné que no se aprende o se aprende menos
que de manera presencial; seguida de la falta de seguimiento al
aprendizaje de los alumnos; y de la falta de capacidad técnica o
habilidad pedagégica de padres o tutores para transmitir los
conocimientos (INEGI, 2020).

De esta manera y a dos afios de la pandemia se puede interpretar
que el aprendizaje en linea o a distancia con el uso de las TIC no
sustituyen la presencialidad y el papel central de las y los docentes en
los procesos de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes.

Por ejemplo, Per Engzell, Arun Frey y Mark Verhagen (citados
en SEP, 2021, p. 12) aseguran que es posible concluir que, en
promedio, los estudiantes perdieron una quinta parte del aprendizaje
de un afo. Las pérdidas fueron especialmente marcadas entre las
personas de hogares desfavorecidos.

En agosto de 2021, en la vispera del inicio del ciclo escolar 2021-
2022, la Secretaria de Educacién del Estado de México dio la
consigna a los docentes de educacién bisica de que tenfan que
presentarse en los planteles escolares para continuar con las sesiones
de forma presencial y de manera escalonada en el marco del programa
“Regreso Seguro”’, conforme el Semaforo de Riesgo Epidémico lo
permitiera, es decir, aquellos estados que se encontraban en color
verde podrian retomar sus actividades de ensefianza gradualmente.

Es importante sefialar, que la humanidad establecié el orden de
sus prioridades, en medio de la pandemia. Incluso, por sentido
comun, era fundamental preservar la salud, después las actividades
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econdmicas de soporte y en seguida las que propician el desarrollo a
la sociedad.

Marco referencial

De acuerdo con la Secretarfa de Educacién del Estado de México el
servicio de Educacién Preescolar se brinda a nifias y nifios de 3 a 5
afios de edad que asisten a escuelas publicas e incorporadas. Datos
publicados en su pégina web indican que al iniciar el ciclo escolar
2021-2022, 4 mil 71 escuelas ofrecieron el servicio a 274 mil 322
alumnas y alumnos. Asimismo, en el Estado de México se cuenta con
14 mil 827 maestras y maestros desempefidndose en los 125
municipios de la entidad.

Del mismo modo, la dependencia mexiquense, en cuanto a los
objetivos de la educacién preescolar, afirma que este nivel es la base
del desarrollo de la inteligencia, personalidad y comportamiento
social de las nifias y nifios. Cursar este nivel favorece el proceso de
comunicacidn, el razonamiento matemadtico, la comprensién del
mundo natural y social, asi como el pensamiento critico.

La alumna o alumno, a través de su asistencia al preescolar
incrementard su vocabulario con el propésito de regular sus
emociones personales y desarrollar relaciones sociales, apreciar el
arte, cuidar su cuerpo y el medio ambiente (Secretaria de Educacién
del Estado de México, s.f.)

Al ingresar a este nivel educativo los menores deben vivir
experiencias que coadyuven a sus procesos de desarrollo y
aprendizaje, por ejemplo, que desarrollen sus habilidades en lenguaje,
en la competencia lectora y el razonamiento matemidtico. Que se
interesen en los fendémenos naturales y el cuidado del medio
ambiente, pero también que desarrollen la convivencia y afectividad
con sus pares para que adquieran valores. Finalmente, que mejoren
sus habilidades motrices, de coordinacién y desplazamiento.

La pérdida de aprendizajes es un fenémeno que ocurre cuando los
estudiantes olvidan los conocimientos o habilidades adquiridos
durante su estancia en las escuelas, o no reciben la instruccién y los

recursos necesarios mientras estdn afuera de los planteles durante
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periodos prolongados. A continuacidén, se retoman algunas voces

especializadas que se pronunciaron en el momento:

El concepto de pérdida de aprendizajes estd bien instalado en la
literatura educativa. Habitualmente se utiliza para explicar aquello que
las y los estudiantes olvidan en el largo plazo o durante los periodos
vacacionales de verano entre un ciclo lectivo y otro.

El concepto ha cobrado nueva resonancia en el marco de la actual
pandemia’ En una opinién técnica, emitida a solicitud de la Secretaria
de Educacién Publica, sobre la ruta para un regreso seguro a clases
presenciales, el Banco Mundial (BM) define la pérdida de aprendizajes
como el estancamiento o disminucién del rendimiento escolar en
relacién con el desempeﬁo esperado, atribuida a la interrupcion de la
escolarizacién presencial debido a factores estacionales (por ejemplo,
vacaciones de verano), emergencias (como la pandemia del COVID-19)

o por ausentismo prolongado (SEP, 2022).

De acuerdo con el documento Herramientas educativas para el
inicio, permanencia y egreso del ciclo escolar de las ninas, nifios y
adolescentes de la educacion bdsica, publicado en junio de 2022:

Cuando un nifo, nifia o adolescente reprueban un curso, lo repiten o
dejan de asistir a la escuela por algl’m periodo —sin importar que mds
tarde se reincorporen o no— se genera un desfase que les impedird
cumplir con el nivel educativo, obligatorio, vigente y apropiado para su
edad. Este proceso de retraso se conoce como rezago escolar que ocurre
de un grado a otro, ya sea en el mismo nivel escolar o en el trinsito de
uno a otro, y que implica por si mismo la pérdida y pobreza de

aprendizajes.

Sin embargo, cuando este proceso de interrupcidn es sistemdtico,
o deriva en la separacién definitiva de la escuela, dando lugar a un
mayor desfase —porque se trata de afios o niveles educativos
perdidos— adquiere el nombre de rezago educativo que se entiende
como la situacién que presenta toda persona mayor de 15 afios que
no ha concluido su ensefianza basica (SEP, 2022).
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Adelantandose a las consecuencias por el encierro debido a la
pandemia, Cifuentes-Faura (2020) referia que la inasistencia a las
escuelas producird un aumento de las desigualdades en los resultados
educativos, produciéndose una brecha en las aptitudes matematicas y
de alfabetizacién entre los nifios de los niveles socioeconédmicos mas
bajos y los més altos.

Asegura que la experiencia da cuenta de que cuando los nifios
estdn fuera de los planteles escolares son fisicamente menos activos,
por ejemplo, los fines de semana y las vacaciones de verano, pues los
menores pasan mucho mds tiempo delante de la computadora, de la
consola de videojuegos o la televisién, siguen patrones irregulares de
suefio, y suelen hacer dietas menos favorables para su salud.

En este sentido, se puede realizar un comparativo del encierro por
pandemia con el periodo vacacional de un menor. Parafraseando a
Morgan (2019), en el tiempo de vacaciones escolares se produce una
pérdida de logros académicos equivalente a un mes de educacién para
los nifios con bajo estatus socioecondémico.

Planteamiento del problema

Es aqui donde parte el tema de la investigacidn que surgié a partir del
curso de Herramientas Bésicas para la Investigacién Educativa,
impartido en el tercer afio de la Licenciatura en Preescolar de la
Escuela Normal de Cuautitlan Izcalli (ENCI).

A partir de los diarios de observacién que las alumnas redactaron
cuando acudieron a sus pricticas profesionales y de los protocolos de
investigacién desarrollados para evaluacién de la materia, se
detectaron casos de rezago educativo, pérdida de aprendizajes,
estancamiento de habilidades y desercién escolar en los alumnos que
acuden a los preescolares, principalmente del municipio de
Cuautitlin Izcalli y Tepotzotldn, ubicados en el Estado de México,
tras el regreso a clases presenciales.

Lo anterior representd un reto complicado para las docentes en
formacién y, principalmente, para las maestras titulares de educacién
inicial, en el sentido de empatar los aprendizajes esperados acordes

con 1os anes de estudio de este nive reparar ¢l rezago en la
los planes de estudio de este nivel y reparar el rezago en |
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ensefianza con el que los infantes llegaron a las aulas desde el ciclo
escolar 2021-2022 y parte del 2022-2023.

Para conocer el impacto que trajo la pandemia por COVID-19 en
el trabajo docente de las profesoras de preescolar, se realizaron
entrevistas a profundidad a maestras titulares de los jardines de nifios
“Ercilia de Calvo, ubicados en el municipio de Cuautitlin Izcalli, y
“Evangelina Ozuna”, localizado en Tepotzotlin, ambos el Estado de
México, durante el periodo de pricticas de las estudiantes de la
Licenciatura en Preescolar de la ENCI, en los meses de abril y octubre
de 2022,

A partir del criterio de que la educacién es una forma de brindar
estabilidad y seguridad a la nifiez, ya que ayuda a implementar una
rutina y a utilizar su tiempo de forma productiva (Unicef, 2020) se
interpreta que en los dos afios que los menores estuvieron en
resguardo por el virus SARS CoV 2, efectivamente, establecieron un
habito y destinaron horas para el aprendizaje detras de un dispositivo
(mévil o electrénico); sin embargo, la socializacién y convivencia con
los nifios de su edad y la ausencia de una gufa presente (docentes) en
estas sesiones, originé pérdidas en el aprendizaje, en las habilidades
motrices y de lenguaje, y en el desarrollo de relaciones afectivas entre
compaferos.

En ese sentido, el cierre de las escuelas por casi 18 meses provocd
un retroceso en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
educacién inicial en los jardines de nifios piblicos de al menos dos
municipios del Estado de México (Cuautitlin Izcalli y Tepotzotlan),
ya que dejaron de aprender y olvidaron, en algunos casos, los
conocimientos que habfan adquirido.

Metodologia

En esta investigacion se trabajo a través del paradigma interpretativo
de la fenomenografia, ya que abarca el registro de la experiencia
subjetiva como es informada la persona (Alvarez—Gayou, 2012).

Se enfoca en las formas como son experimentados diferentes
fenémenos, y en las formas de percibirlos, conocerlos y de tener
habilidades relacionadas con ellos. Busca capturar la riqueza de la
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experiencia, la abundancia de formas en que una persona experimenta
y describe el fenémeno (p. 89).

En la fenomenografia, desarrollada por el psicélogo Ulrich
Sonneman, la herramienta mis comun a utilizar es la entrevista
individual, la cual se transcribe y el texto se analiza. Por lo tanto, la
metodologfa a utilizar es la investigacién cualitativa.

La investigacién cualitativa podria entenderse como una categoria
de disefios de investigacién que extrae descripciones a partir de
observaciones que adoptan la forma de entrevistas, narraciones, notas
de campo, grabaciones, transcripciones de audio y video casetes,
registros escritos de todo tipo, fotografias o peliculas y artefactos.

Arias Galicia (2012) afirma que la entrevista consiste en la
obtencién de informacién oral de parte de una persona (el
entrevistado) recabada por el entrevistador directamente, en una
situacién de cara cara. A veces la situacién no se transmite en un solo
sentido, sino en ambos.

Hallazgos

La profesora Liliana Garcia atiende al grupo de 2° A del jardin de
nifios “Ercilia de Calvo”, ubicado en el Fraccionamiento San Antonio,
en el municipio de Cuautitldn Izcalli; en él estédn inscritos 23 alumnos.
Ella refiere que en su salén un promedio de siete nifios tiene
problemas de comunicacién, principalmente, no emite palabra
alguna, sélo sefiala cuando requiere algiin objeto (LG, E1).

Como un ejemplo de lo anterior menciona a Santiago, un menor
de cuatro anos, quien al preguntarle su nombre guarda silencio,
observa e ignora a la profesora y luego se dirige a su lugar para
continuar con sus actividades (en ese momento decoraba una esfera
de Navidad).

Esta situacién, ala fecha, sigue representando para las docentes un
problema dificil de solucionar ante el regreso a clases presenciales, ya
que la falta de convivencia durante la pandemia detuvo el desarrollo
del lenguaje oral y, por lo tanto, en la mejora del vocabulario en los
estudiantes de preescolar.

El lenguaje oral es una habilidad comunicativa que adquiere
significado cuando la persona lo comprende e interpreta lo
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escuchado, implica la interaccién con mis personas en un contexto
semejante y en una situacién en la que intervienen los significados del
lenguaje; por tanto, es un proceso, una accién, basada en destrezas
expresivas e interpretativas, por lo que la expresién oral debe
entenderse como tal, junto a la comprensién oral, la lectura y la
escritura (Vernon, 2014).

Las docentes en formacién del grupo de segundo afio de la
Licenciatura en Preescolar de la ENCI también descubrieron
problemas en el lenguaje en los pequefios durante las jornadas de
pricticas de octubre y diciembre pasados en el kinder “Evangelina
Ozuna” de Tepotzotlin. A través de un formulario de Google que se
les aplicé: 84.6% detectd algiin obsticulo con los alumnos de
preescolar en las habilidades orales. Asimismo, 53.8% indicé que sus
estudiantes se comunicaban con unisilabos (si 0 no) o asentian con su
cabeza al momento en que la maestra les preguntaba algo.

En una de las respuestas donde se les pedia que destacaran un caso
de problemas de comunicacién detectados, una docente en formacién
mencioné: “Un alumno no socializaba con nadie, al llegar al
preescolar no hablaba, sélo emitia sonidos y tampoco realizaba
actividades porque queria que le hicieran todo”.

Asociado a la falta de convivencia, las docentes enfrentan otro
obstdculo: la falta de interés de los padres de familia en la formacién
inicial de sus hijos. Ignoran que el juego, la convivencia y la
socializacidn son pilares importantes en el desarrollo de aprendizajes
de los menores, y debido a este desconocimiento eligen dejar a los
menores en los hogares y no asistir a las aulas, con lo que se origina
un estancamiento en sus habilidades ya de por si rezagadas por la
pandemia.

Ana Lilia Dionicio Nolasco es directora del jardin de nifios
“Ercilia de Calvo”. Ella obtuvo este nombramiento en el regreso a
clases presencial. Define que las estrategias que se implementan en las
aulas para reparar el estancamiento en las habilidades verbales es un
trabajo continuo con los padres de familia para obligar, de cierta
forma, a los menores, por ejemplo, a designar a los objetos por su
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https://www.inegi.org.mx/investigacion/ecovided/2020/















































































































https://www.youtube.com/channel/UCFDYtN7LrrCpMeIGqQ_UOBg
https://www.youtube.com/channel/UCFDYtN7LrrCpMeIGqQ_UOBg
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