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Prólogo

maRía eLena LLaven nuCamendi*
univeRsidad de Quintana Roo

Este libro documenta y evalúa los avances de la producción generada en la 
última década en el campo de la enseñanza y el aprendizaje de las lenguas 
extranjeras en México. La recolección y análisis de datos estuvo a cargo 
de investigadores de un importante número de instituciones de educación 
superior mexicanas, quienes elaboraron un estado del conocimiento de lo 
que se ha hecho y se está haciendo en dicho campo en sus respectivas en-
tidades federativas.

Los diversos capítulos que integran la obra siguen un formato que per-
mite comparar la producción realizada en el área, la forma de publicación 
y difusión de los trabajos, los temas investigados y los perfiles de los autores. 
Cada capítulo presenta también un resumen de las recomendaciones de los 
autores de las obras analizadas para mejorar la investigación en el área de 
idiomas. En el capítulo final, se formula un análisis cuantitativo y cualitativo 
de la producción nacional, el cual es fundamental para entender los avances 
y dificultades que experimentan la docencia y la investigación en el campo 
de la enseñanza de las lenguas extranjeras en México, donde destaca el he-
cho de que aunque muchos investigadores cuenten con estudios de posgra-
do y se dediquen a la investigación, pocos reciben los beneficios de formar 

*  Profesora-investigadora en la Universidad de Quintana Roo. Doctora en English Language 
Teaching por la Universidad de Essex en el Reino Unido. ORCID: https://orcid.org/0000-
0002-9731-8714
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parte del SNI (Sistema Nacional de Investigadores) o del Perfil PROMEP 
(Programa de Mejoramiento del Profesorado). 

La investigación en el área de enseñanza y aprendizaje de idiomas en-
frenta problemas significativos, y la realizada para la elaboración de este 
libro no es la excepción: los autores de los capítulos han experimentados 
obstáculos muy similares a los reportados en las investigaciones por ellos 
revisadas, tales como falta de tiempo, escaso financiamiento y poco apoyo 
institucional, además de las dificultades encontradas al intentar hacer in-
vestigación durante la pandemia de COVID-19. 

La relevancia de este trabajo no es solamente el seguimiento que hace 
del desarrollo de la investigación en la última década en México, sino tam-
bién su contribución a la generación y difusión de información que puede 
ser empleada tanto para mejorar la enseñanza y el aprendizaje de una lengua 
extranjera en nuestro país, como para apoyar la toma de decisiones en ma-
teria de formulación e implementación de políticas educativas más acordes 
con la realidad de nuestro contexto educativo. 

Debido a lo anterior, consideramos que el presente libro es una lectura 
imprescindible para estudiantes, profesores, e investigadores del campo de 
la educación lingüística en México, así como para las autoridades respon-
sables de la formulación de políticas y programas para dicho campo. En el 
caso de estas últimas, es especialmente relevante lo relacionado con la for-
mación y las condiciones de contratación del personal académico, así como 
con la generación de ambientes laborales donde se brinden mayores reco-
nocimientos y estímulos a la investigación en aras de incentivar y potenciar 
su desarrollo.
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Introducción

José Luis RamíRez-RomeRo*
univeRsidad de sonoRa

La producción en el campo de las investigaciones sobre la enseñanza de las 
lenguas extranjeras de nuestro país ha sido documentada en diversos tra-
bajos. Entre ellos destacan los de los siguientes autores: McLean (1978); 
Gilbón y Gómez (1996); Chasan, Rall, y Valdez (1997); Encinas y Busseniers 
(2003); Brambila Rojo Prieto Marín y Sule Fernández (2007); e Ignatieva et 
al. (2016). Otros esfuerzos particularmente significativos de documentación 
de la producción investigativa han sido los estados del conocimiento aus-
piciados por el Consejo Mexicano de Investigación Educativa (COMIE) así 
como otros proyectos basados en sus lineamientos. El primero de ellos fue 
el realizado por Da Silva y Gilbón (1993), quienes, si bien pretendían abar-
car los trabajos en el área de lenguas extranjeras elaborados de 1982 a 1992 
en todo el país, fundamentalmente documentaron los producidos en la Uni-
versidad Nacional Autónoma de México, debido, según las autoras, a que 
en las fuentes localizadas no encontraron datos de investigaciones realizadas 
en el interior de la República mexicana. 13 años después, en el 2006, 37 
investigadores adscritos a 11 instituciones de educación superior (IES) 
elabo raron un estado del conocimiento de las investigaciones en LEX rea-
lizadas en México, del 2000 al 2005, en 15 estados del país, adaptando el 
mode lo y los instrumentos diseñados por el COMIE para otros campos 

*  Doctor en Educación por la Universidad de California Los Ángeles (EUA) y profesor-investi-
gador en el Departamento de Lenguas Extranjeras, Universidad de Sonora. ORCID: http://
orcid.org/0000-0002-7027-1733.

https://investigadores.unison.mx/es/organisations/divisi%C3%B3n-de-humanidades-y-bellas-artes
https://investigadores.unison.mx/es/organisations/divisi%C3%B3n-de-humanidades-y-bellas-artes
http://orcid.org/0000-0002-7027-1733
http://orcid.org/0000-0002-7027-1733
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disciplinares. El resultado de este esfuerzo fue el libro Las investigaciones 
sobre la enseñanza y el aprendizaje de lenguas extranjeras en México (Ra-
mírez-Romero, 2007). A raíz de la publicación de este libro, algunos colegas 
de otros estados no incluidos en él, mostraron interés por hacer un trabajo 
similar en sus propias entidades federativas. Surgió así una segunda fase, la 
cual fue realizada entre el 2007 y el 2008 con la participación de 33 investi-
gadores de 10 IES, quienes analizaron datos del período 2000-2007, prove-
nientes de 11 estados. El producto resultante fue el libro titulado Las inves-
tigaciones sobre la enseñanza de lenguas extranjeras en México: una segunda 
mirada (Ramírez-Romero, 2010). Entre ambas investigaciones, se cubrieron 
en total 26 estados de la república. 

En el 2011, en respuesta a una convocatoria del COMIE para participar 
en la elaboración de los estados del conocimiento sobre las investigaciones 
educativas realizadas en nuestro país en la primera década del siglo XXI, el 
autor de estas líneas invitó a quienes habían participado en los libros anterio-
res, así como a colegas de todos los estados del país, a elaborar el correspon-
diente al campo de la enseñanza de las LEX. La invitación fue aceptada por 
32 investigadores adscritos a 12 instituciones de educación superior, quienes 
recolectaron y analizaron la información relacionada con el campo y que fue 
publicada o presentada entre 2000 y 2011 en 16 de los 32 estados de México. 
El producto emanado de esta colaboración fue un nuevo estado del conoci-
miento publicado en el libro Una década de trabajo: las investigaciones sobre 
la enseñanza de lenguas extranjeras en México (Ramírez-Romero, 2013). 

Teniendo como antecedentes los trabajos mencionados, en el 2020 res-
pondimos a una nueva invitación del COMIE para elaborar el estado del 
conocimiento de las investigaciones realizadas en el campo de la enseñanza 
de lenguas extranjeras correspondiente al periodo 2012-2021. En la presen-
te obra, se describe el proceso seguido y los resultados centrales de dicho 
estado, para lo cual hemos estructurado el libro en 28 capítulos. En el pri-
mero se describen el enfoque teórico-conceptual y la metodología seguida; 
en los siguientes capítulos se presentan los resultados organizados por en-
tidades federativas; y en el último se muestra una valoración cuantitativa y 
cualitativa de lo encontrado a nivel nacional.

Esperamos que la información que aquí se expone aporte elementos 
útiles y confiables para quienes hacemos investigación en el campo o se 
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estén formando para ello, al tiempo que contribuya en la toma de decisiones 
de directivos, maestros, formadores de maestros y padres de familia en 
torno a una diversidad de asuntos relacionados con la enseñanza y el apren-
dizaje de las lenguas extranjeras, de forma tal que coadyuve a que dicha 
enseñanza sea más acorde con las necesidades y características de los alum-
nos mexicanos.
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Capítulo 1. Enfoque teórico-conceptual y metodología

José Luis RamíRez-RomeRo*
univeRsidad de sonoRa

Resumen

En este capítulo se presenta el enfoque en el cual se sustentó el proyecto que 
dio origen a este libro, a saber, el estado del conocimiento de las investigacio-
nes sobre los procesos de enseñanza-aprendizaje realizados en México en la 
década del 2012 al 2021, que a su vez forma parte de los estados del cono-
cimiento organizados por el Consejo Mexicano de Investigación Educativa 
(COMIE).1

Se describen también los participantes en el proyecto, la manera en que 
se conformaron los equipos para la recolección y análisis de los datos, así 
como la metodología seguida.

El enfoque teórico-conceptual se basó en los planteamientos de López 
y Mota (2003) del COMIE, quien conceptualiza el estado del conocimiento 

1 Dado que este libro, como señalamos en la introducción, es uno de los productos de una investigación reali-
zada como parte de los estados del conocimiento elaborados por el Consejo Mexicano de Investigación Edu-
cativa, correspondientes a la década del 2012 al 2021, algunas partes de lo que aquí se presenta fueron to-
madas, tras algunas modificaciones y agregados, de un capítulo que será publicado próximamente por 
dicho consejo, a saber: Ramírez et al. (en dictamen). De igual forma, debido a que los procedimientos segui-
dos son muy similares a los empleados en estados del conocimiento anteriores, se han incluido también al-
gunos fragmentos, con modificaciones menores, de trabajos previos de nuestra autoría (Ramírez-Romero, 
2010, 2013). La razón de dar cuenta nuevamente en esta obra de la metodología utilizada obedece al afán de 
proporcionar a los lectores información relacionada con la forma como se recolectaron y analizaron los datos 
en que se sustentan el resto de los capítulos que conforman esta publicación.  

*  Doctor en Educación por la Universidad de California Los Ángeles (EUA) y profesor-investi-
gador en el Departamento de Lenguas Extranjeras, Universidad de Sonora. ORCID: http://
orcid.org/0000-0002-7027-1733

https://investigadores.unison.mx/es/organisations/divisi%C3%B3n-de-humanidades-y-bellas-artes
https://investigadores.unison.mx/es/organisations/divisi%C3%B3n-de-humanidades-y-bellas-artes
https://investigadores.unison.mx/es/organisations/departamento-de-lenguas-extranjeras
http://orcid.org/0000-0002-7027-1733
http://orcid.org/0000-0002-7027-1733
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como “el análisis sistemático y la revisión generada en torno a un campo de 
investigación durante un periodo determinado” (p. 25).

En el proyecto participaron 148 investigadores e investigadoras (92 au-
tores principales y 56 colaboradores), quienes recolectaron y analizaron los 
trabajos realizados por personal académico adscrito o egresados de pos-
grados de 34 instituciones de educación superior (IES) ubicadas en 28 en-
tidades federativas del país. La evaluación y valoración de los trabajos se 
realizó en dos niveles: uno a nivel estatal por cada uno de los equipos par-
ticipantes y un segundo a nivel nacional donde se analizaron los productos 
de todas las entidades que participaron en el proyecto. 

Los trabajos seleccionados debieron reunir los siguientes requisitos: ser 
o estar basados en reportes de investigación o de implementación de pro-
puestas que ya hubiesen terminado o estuvieran casi por concluir; versar 
sobre temas relacionados con la enseñanza o aprendizaje de las lenguas 
extranjeras en México; y haber sido publicados o presentados entre los años 
2012 y el 2021 por investigadore(a)s de IES mexicanas o en colaboración 
con ello(a)s.

Palabras clave: México, investigaciones, enseñanza-aprendizaje, lenguas 
extranjeras.

Enfoque teórico-conceptual

Al igual que en trabajos anteriores (Ramírez-Romero, 2007, 2010, 2013), el 
enfoque teórico-conceptual empleado parte de reconocer la existencia de 
una gran diversidad de perspectivas teóricas y metodológicas, disciplinarias, 
multidisciplinarias, interdisciplinarias y transdisciplinarias, desde donde se 
abordan los fenómenos y procesos educativos. Dicho enfoque se enmarca en 
los planteamientos de López y Mota (2003) del Consejo Mexicano de Inves-
tigación Educativa (COMIE), quien conceptualiza el estado del conocimien-
to como “el análisis sistemático y la revisión generada en torno a un campo 
de investigación durante un periodo determinado” (p. 25), cuyo producto es 
“ un reporte sintético, … crítico…y reflexivo de la investigación académica 
que tiene como referentes empíricos y teóricos los fenómenos, tópicos y/o 
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problemáticas educativas publicadas en (un cierto) periodo…” (Rodríguez 
Pineda, 2020, p. 3). De acuerdo con lo anterior, el propósito fundamental de 
un estado del conocimiento es identificar, jerarquizar y valorar los objetos, 
temáticas y problemáticas de estudio en un campo del saber determinado, 
así como los referentes conceptuales y principales tendencias y perspectivas 
teórico-metodológicas desde donde ha sido abordado. Asimismo, tiene como 
objetivo documentar y analizar el tipo de producción generada y las condicio-
nes en que esta se ha originado, al igual que su impacto en el propio campo.

El presente estado del conocimiento documenta y analiza la producción 
académica realizada durante una década (2012-2021) en el campo de las 
investigaciones sobre la enseñanza de las lenguas extranjeras en México, con 
el propósito de mostrar los principales avances llevados a cabo en torno a 
los fenómenos, tópicos y problemáticas de dicho campo y “los desafíos teó-
ricos, conceptuales y metodológicos que se vislumbran a futuro” (Rodríguez 
Pineda, 2020, p. 2). Para ello, al igual que en los estados del conocimiento 
previos (Ramírez, Reyes y Cota, 2010, p. 247), el concepto de “campo acadé-
mico” se sustenta en los planteamientos de Bourdieu, quien lo define como 
un espacio complejo compuesto por productores (investigadores y académi-
cos), distribuidores (profesores e instancias de difusión), consumidores (es-
tudiantes, investigadores y estudiosos) e instancias legitimadoras y distribui-
doras del bien (universidades e institutos de investigación) (Sánchez, 2007). 
En el mismo tenor, la noción de lenguas extranjeras empleada hace referen-
cia a todas aquellas lenguas que no son la lengua nativa o “propia del país 
donde se estudia o aprende (es decir es lengua de otro país)” (Pato y Fantechi, 
2012, p. 1). Según los autores anteriores, la principal diferencia entre las 
lenguas extranjeras y las segundas lenguas estriba en que las últimas pueden 
ser definidas como aquellas que se aprenden en un país donde coexisten con 
otra u otras lenguas, ya sea como oficiales o autóctonas.

Participantes en el proyecto y conformación  
de los equipos de trabajo

El presente estado del conocimiento es producto de la participación de 148 
investigadores e investigadoras (92 autores principales y 56 colaboradores), 
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quienes recolectaron y analizaron los trabajos realizados por personal aca-
démico adscrito o egresados de posgrados de 34 instituciones de educación 
superior ubicadas en 28 entidades federativas del país (véase tabla 1).2

La organización del trabajo estuvo a cargo de los tres coordinadores de 
este libro, dos de ellos miembros del Consejo Mexicano de Investigación 
Educativa. Asimismo, para la configuración de los equipos encargados de 
cada entidad federativa se extendió una invitación a investigadore(a)s que 
habían colaborado en los estados del conocimiento anteriores, así como a 
académico(a)s de reconocida trayectoria en el campo de la enseñanza de las 
lenguas extranjeras en México, con quienes se trató de abarcar el mayor 
número de regiones e instituciones posibles. Una vez organizados dichos 
equipos se realizaron varias reuniones de presentación y capacitación del 
comité nacional con los coordinadores estatales y se les enviaron los proce-
dimientos, formatos de captura, bases de datos y calendarios para que ellos 
a su vez los trabajasen con los integrantes de sus grupos.

Metodología 

Al igual que en otros aspectos, en la recolección y análisis de los datos se 
siguieron estrategias y procedimientos similares a los empleados en los es-
tados de conocimiento previos, los cuales se describen en los siguientes 
párrafos. 

Con respecto a la localización de la información, se recomendó a los 
equipos estatales seguir las siguientes estrategias: a) contactar instituciones 
de educación superior de sus entidades que ofrecieran programas de ense-
ñanza relacionados con el campo de las lenguas extranjeras y que pudiesen 
contar con investigadores, académicos o tesistas de posgrado, los cuales 
tuvieran trabajos de investigación relacionados con la enseñanza y el apren-
dizaje de dichas lenguas, con el fin de invitarlos a colaborar en el estado del 
conocimiento; b) comunicarse con asociaciones de profesores de lenguas 
extranjeras y solicitarles su apoyo para difundir el proyecto entre sus agre-
miados; c) elaborar una lista de académicos, que a juicio del equipo estatal, 

2 Si bien se levantaron datos en 28 entidades federativas, en este libro, se incluyen en forma de capítulos indi-
viduales, los reportes estatales correspondientes a 26 estados. 



Tabla 1. Relación de autores y colaboradores participantes en el proyecto

Entidad  
federativa Institución Nombres

Aguascalientes Universidad Autónoma de Aguascalientes María Esther Lemus Hidalgo 
Patricia Langford 
Juan Antonio Torres González 

Baja California Universidad Autónoma de Baja California Autores
Laura Emilia Fierro López
Ma. Del Socorro Montaño R. 
Ma. Del Rocío Domínguez Gaona  
Jesús Eduardo Fong Flores

Colaboradores
Luz Angélica Palomera
Myriam Romero Monteverde
Diana Lorena Aldaco Hernández  
Jizeh Rosalina Leal Escobedo
Ana Li Chan
Lourdes Aracely Pérez G.  
Emmanuel Omar Rojas
Cristina Caballero Martínez
Ileana Pilar Fernández Grijalva  
Emeldy Beatriz Peñuñuri Rivera  
Sthefany Peña Tapia
Velia Annette Ferreiro Cárdenas  
María José Villaseñor Garibay  
Jocelyn Ariel Bolaños Juárez
Irving Balcázar Zapien

Baja California 
Sur

Universidad Autónoma de Baja California Sur Marcela Guadalupe Amador Amao
Liliana Pedrín Ortiz

Campeche Universidad Autónoma del Carmen Salvador Bautista Maldonado
Gina del Pilar Pacheco Balam
Zenaida Rodríguez Córdova
Rosa Adriana May Meléndez

Chiapas Universidad Autónoma de Chiapas María Elizabeth Moreno Gloggner
Antonieta Cal y Mayor Turnbull 
Oscar Gustavo Chanona Pérez 
Ana María Domínguez Aguilar 

Chihuahua Universidad Autónoma de Chihuahua Ana Cecilia Villarreal Ballesteros
Lizette Drusila Flores Delgado
Irlanda Olave Moreno

Colima Universidad de Colima Autores
María Magdalena Cass Zubiría
Raphael Hubert Elie Sebire
Secundino Isabeles Flores
Pedro José Mayoral Valdivia

Colaboradores
Fernando Manuel Peralta Castro
Maribel Rubio Chiu
Jazmín Guadalupe Ibarra Vargas
Montserrat Guadalupe Ochoa R.
Katia Paola Cardona Sandoval



Durango Universidad Juárez del Estado de Durango Autores
Nadia Patricia Mejía Rosales
Julio Cabrales Nevárez
Jesús Fernando Guerrero
Juan Antonio de la Torre Morales
Cecilia Araceli Medrano Vela

Colaboradora
Melissa Fernanda Cupich Olivares

Estado de 
México

Universidad Autónoma del Estado de México Autores
Jorge Roberto Trujillo Cabrera
Uriel Ruíz Zamora

Colaboradoras
Angélica Yadira Dávalos Vega
Verónica Hernández Gómez

Guanajuato Universidad de Guanajuato M. Martha Lengeling 
Edgar Emmanuel García-Ponce 
Irasema Mora-Pablo 
Bryan Derry 
Alexis Lozano

Guerrero Universidad Autónoma de Guerrero Autores
Dora María Ocampo Herrera
Sergio Francisco Reyna Pineda
Mercedes Rodríguez Burgos
Verónica Facundo Sarabia

Colaboradora
Ma. Del Carmen Trejo Ramírez

Hidalgo Universidad Autónoma del Estado de Hidalgo Autoras
Hilda Hidalgo Avilés
Martha Guadalupe Hernández A.
Norma Angélica Espinosa Butrón

Colaboradora
Marisela Dzul Escamilla

Jalisco Universidad de Guadalajara Autores
Liliana María Villalobos González
Ariel Vázquez Carranza

Colaboradores
Omar Nava Zavala
Diana Guadalupe De La Luz C. 
Vilma Zoraida Del C. Rodríguez
Gabriela Andrea Scartascini S. 
María Guadalupe Talavera Curiel

Michoacán

Universidad Michoacana de San Nicolás de 
Hidalgo 

Carlos González Di Pierro
Aurora Mariazell Romero M. 
Astrid Mirasol Carranza Gutiérrez

Instituto Tecnológico de Estudios Superiores 
de Monterrey (ITESM) 

Itzi Paulina Medina Jiménez 

Morelos Universidad Autónoma del Estado de Morelos Cony Brunhilde Saenger 
Citlali Romero 
Gerardo Balderas



Nayarit Universidad Autónoma de Nayarit Autores
Alma Gisela Ruiz Delgado
Jesús Helbert Karim Zepeda Huerta
Delfino Cruz Rivera

Colaboradores
Irelda Sánchez Martínez
Elba Guadalupe Echeagaray B. 

Nuevo León

Universidad Autónoma de Nuevo León Elizabeth Alvarado Martínez
Ma. Guadalupe Rodríguez Bulnes

Escuela Normal Básica Miguel F. Martínez Ma. Guadalupe Martínez Ortiz

ITESM Alma Edith Bautista Alférez

Oaxaca Universidad Autónoma Benito Juárez de 
Oaxaca

Autores
Edwin Nazaret León Jiménez
Mario Enrique López Gopar
Vilma Huerta Córdova

Colaborador
José Alberto León Vargas

Puebla Benemérita Universidad Autónoma de Puebla Autores
Verónica Sánchez Hernández
Yonatan Puon Castro
Fátima Encinas Prudencio

Colaboradores
Gicela Cuatlpantzi Pichón
Eva Estefanía Trujeque Moreno
Bárbara Pamela Olmos López
Jorge Luis Mendoza Valladares

Querétaro Universidad Autónoma de Querétaro Javier Gudiño-Bazaldúa
Lourdes Rico Cruz

Quintana Roo Universidad de Quintana Roo Autores
Griselda Murrieta Loyo
María del Rosario Reyes Cruz
Ismael Chuc Piña

Colaboradores
Ezequiel Hernández Mendoza
Ariana Tanairy Malpica Tejero
Ariana Yajairi Gómez Pérez

Sonora

Escuela Normal Superior, Plantel Hermosillo Autora
Rosa Ascención Espinoza Cid

Colaboradora
Ana Alejandra González Álvarez

Universidad de Sonora Autoras
Silvia Selene Moreno Carrasco
Elva Nora Pamplón Irigoyen 

Colaborador
José Luis Ramírez Romero

Tabasco

Universidad Intercultural del Estado de 
Tabasco

Emma Reyes Cruz
Eder Fermín Guzmán Isa
Cynthia Paola de los Santos Ruiz

Universidad Juárez Autónoma de Tabasco Sara Margarita Alfaro García

Tamaulipas Universidad Autónoma de Tamaulipas Ruth Roux
Patricia Carranza
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estuvieran o pudiesen estar haciendo investigación sobre el campo e invi-
tarlos a participar mediante el envío de las publicaciones derivadas de sus 
proyectos de investigación o bien, de las tesis de posgrado asesoradas por 
ellos, así como realizar, de ser posible, el llenado de fichas con la información 
requerida; d) rastrear información vía internet; y e) revisar memorias de 
eventos y/o bases de datos tanto nacionales como regionales relacionadas 
con investigaciones sobre el tema. Finalmente, cada equipo estatal definió 
cuáles de las estrategias mencionadas debía seguir, o implementó otras que 
consideró más adecuadas. 

Veracruz Universidad Veracruzana Autores
Ángel Augusto Landa Alemán,  
Fabiola Cervantes Rincón
Carlos Francisco Domínguez D.

Colaboradores
Jorge Martínez Cortés
Verónica Rodríguez Luna
Karla Lizeth Mata Martínez
César Escobar Santos
Julio César Perea González
Anel Reyes López
Rodrigo de la Fraga Acosta

Yucatán Universidad Autónoma de Yucatán Myrna Elizabeth Balderas Garza
Eloísa del Carmen Alcocer V.
María Isolda Vermont Ricalde

Zacatecas

Universidad Autónoma de Zacatecas  
“Francisco García Salinas”

Alejandra Núñez Asomoza  
Xochiquetzally Sánchez Barbosa
María de los Á. P. Aguirre Chávez

Centro de Actualización del Magisterio en 
Zacatecas

Ana Lilia Torres García

ZMVM Universidad Nacional Autónoma de México Autores
Abel Flores Jurado 
Haydée Silva Ochoa

Colaboradores
Miguel Borrego Pichardo
Ilse Cruz Navarrete
Ángeles Díaz García
Alejandra Espinosa Guerrero
Diego Galeana Souverville
Michelle Mota Facundo
Fernanda Oviedo Juárez
Sandra Ramírez Vega
Karen García Valadez

Notas. 1) ZMVM son las siglas para la Zona Metropolitana del Valle de México que abarca a la CDMX y su zona de in-
fluencia; 2) tabla tomada de Ramírez-Romero et al. (en dictamen), p. 6.
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Para llevar a cabo la selección de los datos se pidió a los equipos estata-
les que se basaran en los siguientes criterios: temáticos, geográficos, tempo-
rales, por tipo de objetivos de los de trabajos y por tipos de formato. Los 
criterios temáticos hacían referencia al área estudiada, es decir, a los proce-
sos de enseñanza-aprendizaje de lenguas extranjeras, de ahí que se solicitó 
incluir únicamente trabajos que abordaran la dimensión pedagógica de las 
lenguas extranjeras y excluir aquellos relacionados con otras temáticas. Por 
lo que respecta al idioma español, este podía incluirse siempre y cuando 
fuese tratado como una lengua extranjera, tal es el caso de los cursos diri-
gidos a personas extranjeras que desean aprender el idioma nacional. Los 
criterios geográficos tenían que ver con el sitio donde se realizó el levanta-
miento de la información y se pidió incluir solamente trabajos cuyos datos 
hicieran referencia a México; mientras que los temporales estaban relacio-
nados con el periodo de tiempo que abarca el estado del conocimiento, a 
saber, desde el año 2012 hasta el año 2021. 

El criterio “por tipo de objetivos” aludía a la intencionalidad de los tra-
bajos, esto es, si eran reportes de investigación o reportes de implementación 
de propuestas educativas o de innovación. Los primeros debían contener 
mínimamente tema, objetivo o problema de investigación, referentes teóri-
cos, metodología y resultados; en tanto que los segundos debían compren-
der el diagnóstico, marco o enfoque teórico, descripción de la propuesta, 
resultados y conclusiones. Dada la naturaleza del proyecto se solicitó excluir 
reflexiones, descripción de experiencias o revisiones bibliográficas. Final-
mente, los tipos de formato se referían al tipo de producto. En este punto 
se pidió incluir únicamente trabajos concluidos o con más del 75 % de avan-
ce (siempre y cuando presentaran resultados), que hubiesen sido publicados 
como artículos, capítulos de libro, o en memorias arbitradas de congresos; 
o bien, tesis de posgrado ya defendidas. 

En suma, para que los trabajos fuesen seleccionados debían reunir los 
siguientes requisitos: ser o estar basados en reportes de investigación o de 
implementación de propuestas que ya hubiesen terminado o estuvieran casi 
por concluir; versar sobre temas relacionados con la enseñanza o aprendi-
zaje de las lenguas extranjeras en México y haber sido publicados o presen-
tados entre los años 2012 y el 2021 por investigadore(a)s de IES mexicanas 
o en colaboración con ello(a)s.
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Para la recolección de los datos se sugirió a los equipos leer los trabajos 
originales y capturar su información o solicitar a los autores lo hicieran 
ellos mismos en fichas adaptadas de las utilizadas por el Consejo Mexica-
no de Investigación Educativa (COMIE). En ambos escenarios, los equipos 
debían hacer una valoración del trabajo fichado en términos de los aportes 
y áreas de oportunidad que, a su juicio, tenía el reporte. Las fichas conte-
nían los siguientes campos: datos generales del material fichado, referencias 
sobre los autores, información bibliométrica y del contenido de los traba-
jos, además de información académica del autor principal, de las condi-
ciones en las cuales se hizo la investigación y sus recomendaciones para el 
campo.

La información recabada se concentró en una base de datos creada y 
administrada por el COMIE que permitía a cada equipo estatal capturar los 
contenidos de sus fichas en un espacio específico al mismo tiempo que 
alimentaban la base nacional. Tanto las tareas anteriores como la evaluación 
y valoración de los trabajos se realizaron en dos niveles: uno primero a nivel 
estatal por cada uno de los equipos participantes, y un segundo a nivel na-
cional donde se analizaron los productos de todas las entidades que parti-
ciparon en el proyecto. 

En el análisis de los datos de tipo cuantitativo se calcularon estadísticas 
descriptivas básicas, mientras que para los de corte cualitativo se aplicaron 
técnicas de análisis de contenidos. Para la elaboración de los reportes esta-
tales, los cuales constituyeron la base de los capítulos que integran la mayor 
parte de este libro, se entregó a cada equipo un formato de redacción que 
debían seguir a fin de facilitar las comparaciones y el análisis nacional.

Por último, es importante mencionar que, si bien los coordinadores de 
los equipos estatales recibieron capacitación y asesoría para realizar la re-
colección y análisis de los datos, así como lineamientos y recomendaciones 
sobre los procedimientos y formatos a seguir, cada uno los interpretó y 
ajustó a sus propias condiciones y estilos, lo cual explica las diferencias 
entre los diversos capítulos y la forma como en cada uno se presentan los 
resultados correspondientes a su entidad federativa.
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Capítulo 2. Estado del conocimiento  
de las investigaciones sobre la enseñanza  
y el aprendizaje de lenguas extranjeras en 

Aguascalientes (2012-2021)

maRía estheR Lemus hidaLgo* 
PatRiCia LangfoRd de La Rosa** 

Juan antonio toRRes gonzáLez*** 
univeRsidad autónoma de aguasCaLientes

Resumen

Este capítulo presenta el compendio de trabajos de investigación sobre la 
enseñanza y el aprendizaje de lenguas extranjeras realizado en Aguascalien-
tes durante el periodo del 2012 al 2021. El proceso seguido para integración 
de la productividad en el estado incluyó indagación con responsables de 
programas de posgrado de las IES públicas y privadas estatales, consulta 
de tesis de posgrado en bibliotecas físicas y digitales de la UAA, entrevistas 
en línea con investigadores identificados y depuración de los trabajos con-
forme a requisitos señalados por el COMIE para ser considerados dentro 
del estado del arte. En una segunda fase, se realizó el análisis y clasificación 
de los trabajos seleccionados. Los aspectos examinados incluyeron tema de 
investigación, marco teórico, metodología y métodos de investigación y 
principales resultados. Por último, se concentró la información de los in-
vestigadores: institución de adscripción, grado académico, pertenencia a 
perfil Promep o SNI y los apoyos y problemas que tuvieron en la realización 
de los estudios.

Los resultados de este esfuerzo de investigación mostraron que existe 
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un modesto crecimiento en el número de investigaciones realizadas, cuan-
do se compara con el periodo anterior, al identificarse 30 trabajos que cum-
plieron con los criterios de elegibilidad. Se encontró que estos trabajos 
muestran consistencia interna y rigor científico. La mayoría de las investi-
gaciones se derivaron de estudios de posgrado que forman parte del PNPC 
en la Universidad Autónoma de Aguascalientes, 10 fueron tesis de maestría, 
cuatro tesis de doctorado y 16 incluyeron capítulos de libros, artículos de 
revistas y memorias de congreso publicadas. En cuanto a los investigadores, 
se identificaron 21 autores; la mayoría adscritos a la UAA y el resto a dife-
rentes universidades públicas y privadas. Se muestra como principal forta-
leza para la productividad el apoyo de becas Conacyt y Prodep, y como 
principal debilidad la inexistencia de grupos de investigación. Se recomien-
da que las IES del estado realicen una revisión de sus políticas para que 
estas faciliten y apoyen la creación de cuerpos académicos y redes de inves-
tigación en el área, y se coadyuve a una mayor producción de trabajos cien-
tíficos relacionados con el tema de interés de este trabajo. 

Palabras clave: Aguascalientes, investigaciones, enseñanza y aprendizaje, 
lenguas extranjeras.

Descripción del proceso de investigación

Metodología

El estado del conocimiento sobre la investigación en la enseñanza y el apren-
dizaje de las lenguas extranjeras del estado de Aguascalientes, fue realizado 
por un grupo de tres investigadores, dos de ellos adscritos a la Benemérita 
Universidad Autónoma de Aguascalientes (UAA) y una investigadora in-
dependiente. La estrategia utilizada para la sistematización y descripción 
del conocimiento producido durante el periodo 2012-2021 siguió un pro-
ceso lineal que permitió obtener información y sistematizarla en torno a las 
producciones sobre enseñanza y aprendizaje de las lenguas extranjeras. La 
búsqueda, recolección, sistematización y análisis de la información seguida 
se organiza en el siguiente diagrama:
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Elaboración de listado de 
IES que ofrecen 

programas de posgrados

Contacto con 
responsables de los 

programas para solicitar 
información

Consulta de tesis de 
posgrado en bibliotecas 

(digital y física) de la UAA

Revisión de las revistas 
institucionales en el área 
de Ciencias Sociales de la 

UAA

Envío de cuestionario en 
Google forms a egresados de 

la Licenciatura en la 
Docencia del Inglés 

Solicitud de llenado de 
fichas a informantes 

identificados a través de 
correo electrónico

Llenado de fichas en los 
casos en los que los 

informantes no lo hicieron o 
sólo enviaron sus trabajos

Entrevistas en línea con 
investigadores para 

completar información en 
las fichas

Revisión y selección de 
trabajos conforme a los 
requisitos señalados por 

el COMIE

Concentración de 
información en base de 

datos nacional

Análisis de información

Redacción de reporte

Figura 1. Proceso de investigación seguido

Nota: representación lineal del proceso seguido para búsqueda de información.

El propósito fue obtener información precisa y verídica, y asegurar que 
los datos que se concentraron constituyeran una fuente confiable de infor-
mación sobre el campo de la enseñanza y el aprendizaje de las lenguas ex-
tranjeras, con una delimitación temporal de 10 años a fin de dar cuenta de 
la producción más sobresaliente en el campo en la entidad de Aguascalien-
tes en la década de 2012-2021.

Los principales problemas que enfrentaron estuvieron relacionados con 
el acceso a la información y la voluntariedad de compartir información de 
los autores. Estos problemas fueron resueltos gracias a las relaciones estable-
cidas con anterioridad con los personajes claves de los programas de posgra-
do de las instituciones de educación superior de la entidad quienes compar-
tieron información; asimismo, se resolvieron debido a la posibilidad de 
localizar estudios en la biblioteca digital de la institución de educación su-
perior con mayor número de programas de posgrado en el área de educación.  

La otra problemática fue respecto a la identificación de investigaciones 
realizadas sobre el aprendizaje y enseñanza del idioma francés. A fin de 
conocer la existencia de trabajos sobre esta lengua, se estableció contacto 
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con el coordinador de la licenciatura en Docencia del Francés y Español 
como Lenguas Extranjeras de la UAA quien brindó la información sobre el 
rubro de investigación reportado a los Comités Interinstitucionales para la 
Evaluación de la Educación Superior (CIIES). Se identificaron además tra-
bajos publicados en DOCERE, una publicación semestral del Departamen-
to de Formación y Actualización Académica (DEFAA) de la UAA.  Adicio-
nalmente, se localizaron estudios en Google académico y se estableció 
contacto con dos profesores de la licenciatura mencionada; sin embargo, no 
se pudo lograr el apoyo de los investigadores identificados.

Con respecto a la licenciatura en Docencia del Francés y Español como 
Lenguas Extranjeras, se detectó que hasta el momento ninguno de sus 39 
egresados ha realizado estudios de posgrado; lo que permite concluir que 
ninguno de ellos ha llevado a cabo ningún otro trabajo de investigación 
adicional al realizado en sus estudios de licenciatura. En virtud de lo ante-
rior, este reporte se centra en la investigación desarrollada sobre la enseñan-
za y el aprendizaje del idioma inglés. 

Antecedentes y contexto educativo de la investigación  
en el campo de la enseñanza y el aprendizaje de lenguas 
extranjeras en Aguascalientes 

En Aguascalientes existen al menos 39 instituciones de educación superior 
públicas (n = 11) y privadas (n = 28) que ofrecen programas de licenciatu-
ra y programas de posgrado. Si bien no todas ofrecen programas relaciona-
dos con la enseñanza y el aprendizaje de lenguas extranjeras, estos datos 
permiten tener una visión más amplia del contexto aguascalentense en el 
que se realiza investigación. 

En este contexto, los programas de licenciatura y de posgrado relacio-
nados con el ámbito de interés que se ofrecen en el estado se enlistan a 
continuación:

Programas de Licenciatura
1. Licenciatura en Docencia del Idioma Inglés (UAA 1993)
2. Licenciatura en Docencia del Francés y del Español (UAA 2011)
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3. Licenciatura en Enseñanza y Aprendizaje del Inglés en Escuelas Se-
cundarias (Escuela Normal Superior)

4. Técnico superior universitario en Lengua Inglesa (Universidad Tec-
nológico el Retoño)

Programas de Posgrado
1. Maestría en Investigación Educativa
2. Maestría en Investigaciones Sociales y Humanísticas
3. Doctorado en Investigación Educativa
4. Doctorado en Estudios Socioculturales

Desde 1993 existe la licenciatura en Docencia del Idioma Inglés, y des-
de 2011, la licenciatura en Docencia del Francés y Español como Lenguas 
Extranjeras ofrecidas por la Benemérita Universidad Autónoma de Aguas-
calientes (UAA). La Escuela Normal Superior de Aguascalientes ofrece la 
licenciatura en Enseñanza y Aprendizaje del Inglés en Educación Secunda-
ria, y la Universidad Tecnológica El Retoño ofrece el programa técnico su-
perior universitario (TSU) en Lengua Inglesa.

A la fecha, no existe ningún posgrado centrado de manera específica en 
la enseñanza y aprendizaje de lenguas extranjeras en Aguascalientes; sin em-
bargo, existen varios posgrados en educación por los que optan los egresados 
de la licenciatura en Docencia del Idioma Inglés para continuar con su for-
mación académica. La Benemérita Universidad Autónoma de Aguascalien-
tes ofrece la maestría en Investigación Educativa, la maestría en Investiga-
ciones Sociales y Humanísticas y el doctorado en Investigación Educativa, 
todos dentro del Programa Nacional de Posgrados de Calidad (PNPC). 

La investigación en el campo de la enseñanza y aprendizaje de lenguas 
extranjeras en Aguascalientes está vinculada a la licenciatura en Docencia 
del Idioma Inglés de la UAA porque en su mayoría han sido sus egresados 
y los profesores de esta licenciatura, quienes al cursar posgrados han deci-
dido realizar investigación en esta área. El programa de la licenciatura en 
Docencia del Idioma Inglés ha incluido materias de investigación y el desa-
rrollo de una tesina de investigación, por lo que se podría considerar que 
este aspecto ha contribuido al interés de realizar investigación en el área. 

Por otro lado, universidades privadas como la Universidad Panamerica-
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na, la Universidad Cuauhtémoc, la Universidad del Valle de México, también 
cuentan con maestrías en educación, sin embargo, no están enfocadas a la 
modalidad de investigación, por lo que ofrecen varias alternativas de obten-
ción del grado, como titulación por promedio, por examen o por experiencia 
de enseñanza. En otras palabras, la investigación que se realiza en estos pro-
gramas es reducida, contrario a los estudios en ciencias o investigación.

Presentación de resultados y análisis

Datos generales de los trabajos

Trabajos detectados, rechazados y seleccionados. El número total de tra-
bajos identificados en la entidad de Aguascalientes, durante el periodo men-
cionado, fue de 45, de los cuales no se tuvo acceso a tres tesis de maestría. 
En la revisión de los 42 trabajos restantes se encontró que sólo 30 cumplían 
con los criterios de elegibilidad para formar parte de este estado del cono-
cimiento. 

Años de publicación o presentación de los trabajos. El mayor núme-
ro de trabajos (n = 7) es del 2018. En contraste, durante 2015 solamente se 
reportó un trabajo. En promedio hubo una producción de 3.33 trabajos por 
año (véase gráfica 1).
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Nota: las barras color naranja representan porcentajes y las barras color azul representan las frecuencias.
Fuente: elaboración propia.

Gráfica 1. Contribuciones por año (n = 30)
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Áreas de saber disciplinar de los trabajos. La distribución de los tra-
bajos por áreas de saber disciplinar muestra la gran mayoría de los trabajos 
para lenguas extranjeras con 96.7 % (n = 29) y solamente 3.3 % (n = 1) para 
lingüística aplicada. 

Líneas temáticas primarias. Las líneas temáticas primarias sobre las 
cuales versan los trabajos reportados muestran que el aprendizaje fue el 
tema principal investigado, seguido por la formación docente; siendo las 
tecnologías de la información y comunicación y los temas epistemológicos 
los menos abordados como se puede observar en la gráfica 2.  

Gráfica 2. Líneas Temáticas

Nota: las barras color naranja representan porcentajes y las barras color azul representan las frecuencias.
Fuente: elaboración propia. 
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Tipos de trabajos. El análisis de las contribuciones localizadas muestra 
que una parte importante de la investigación fue realizada como requeri-
miento de los estudios de posgrado que así lo exigen, y muy pocos estudios 
han sido desarrollados para formar parte de algún libro, como lo muestra 
la gráfica 3.  

Nivel del trabajo. La gran mayoría de los trabajos registrados fueron 
realizados en territorio mexicano en el estado de Aguascalientes. Además, 
se identificaron dos trabajos realizados en el extranjero: uno de ellos en dos 
contextos, México (Aguascalientes) y España (Granada), y otro más en tres 
contextos: dos en México (Aguascalientes y Sonora) y en España (Granada). 
Se identificó una investigación con trabajo colaborativo con un investigador 
español y otro más con una colaboración de un investigador sonorense. 
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Gráfica 3. Tipos de contribuciones (n = 30, frecuencias y porcentajes)

Nota: Las barras color naranja representan porcentajes y las barras color azul representan las frecuencias.
Fuente: elaboración propia.

Nombre de las revistas, libros o de los congresos donde se presentaron 
los trabajos. Los nombres de las revistas, libros, y congresos en los que se 
han compartido los trabajos se enlistan abajo. Es importante señalar que la 
publicación de al menos un artículo en alguna revista indexada está consi-
derada como uno de los requisitos para poder obtener el grado de doctor en 
los programas de posgrado de la Universidad Autónoma de Aguascalientes, 
lo que explica que en este periodo se hayan encontrado más publicaciones 
de este tipo. Cabe mencionar que sólo una publicación se realizó en cada 
fuente citada con excepción del libro ¿Es útil formar investigadores de la 
educación? y las revistas International Journal of Language’s Education and 
Teaching y Sinéctica y Revista Electrónica de Educación, donde se presentan 
dos productos en cada una de ellas. La gráfica 4 muestra el número de con-
tribuciones por revistas, libros y ponencias presentadas en congresos.

Libros
1. ¿Es útil formar investigadores de la educación?
2. Estudios sobre la trayectoria de los estudiantes de los programas en 

enseñanza de lenguas en México
3. Investigaciones en las creencias sobre el aprendizaje y enseñanza de 

lenguas extranjeras
4. Una década de búsqueda: las investigaciones sobre la enseñanza y el 

aprendizaje de lenguas extranjeras en México (2000-2011)
Revistas 
1. International Journal of Languages’ Education and Teaching
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2. EDUTEC ediciones de la Universitat de Lleida
3. Ciencia, cultura y tecnología
4. Sinéctica, Revista electrónica de educación.
Memorias
5. Memoria electrónica del Congreso Nacional de Investigación Educativa. 

XIII Congreso Nacional de Investigación Educativa.
6. Memoria Electrónica del Congreso Nacional de Investigación Educati-

va. XV Congreso Nacional de Investigación Educativa.
7. XIII Congreso Nacional de Investigación Educativa
8. XVI Ciclo de Conferencias y Talleres de UDAL

Tipos de soporte utilizados. La gran mayoría de los trabajos examina-
dos fueron encontrados en formato digital (90 %). Del total, el 20 % de los 
trabajos fue revisado en ambos formatos y el 10 % (n = 3) fue revisado en 
formato impreso.

Sitios donde pueden consultarse los trabajos. De los trabajos revisados 
(N=30), 19 de ellos (63 %) pueden ser encontrados en repositorios digitales. 
De las producciones en repositorios digitales, 11 (58 %) se encuentran en 
bi blio tecas institucionales, cuatro (21 %) pueden ser consultados en memo-
rias digitales de congreso y cuatro más (21%) en una revista digital (véase 
gráfica 4).

DOI de las Publicaciones. Del total de las contribuciones revisadas (N 
= 30), siete de ellas (23 %) cuentan con número de identificación DOI, en 
contraste con 23 (77 %) que no cuentan con DOI. 
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Gráfica 4. Sitios de consulta de producciones

Nota: las barras color naranja representan porcentajes y las barras color azul representan las frecuencias.
Fuente: elaboración propia.
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Contenido de los Trabajos

Temas de investigación. En los trabajos recopilados, se identificaron 14 
temas de investigación. El tema más estudiado es el conocimiento de los 
profesores (27.6 %, n = 8); en seguida, las creencias de los maestros (20.7 %, 
n = 6). La ansiedad en el aprendizaje y producción del inglés es analizada 
en 11.8 % (n = 4). Las TIC en la enseñanza y aprendizaje y la ansiedad en el 
aprendizaje y producción de inglés han sido investigados en la misma me-
dida, 8.8% (n = 3) cada uno; con 6.90 % (n = 2), la cognición sobre la gra-
mática y la práctica docente del profesor de inglés en secundaria. Otros 
temas estudiados son la agencia de los estudiantes durante su aprendizaje 
de inglés, las dificultades de aprendizaje en el conocimiento implícito y 
explícito, transversalidad curricular en proyectos pedagógicos, trayectoria 
escolar de estudiantes universitarios, reconocimiento de certificaciones 
MOOC, actividades para promover la producción oral, validez de examen 
de colocación de inglés y potenciadores para la enseñanza del inglés con 
2.9 % (n = 1) respectivamente.

Palabras clave. De los trabajos revisados y que forman parte del acervo 
compilado en esta década, 26 (87 %) presentan palabras clave, mientras que 
13 % (n = 4) no presenta. Entre las más utilizadas destacan enseñanza con 
16.5 % (n = 19), aprendizaje (11.3 %, n = 13), lengua extranjera (8.7 %, n = 10), 
educación superior (7 %, n = 8), evaluación/MCER/Certificaciones (4.3 %, 
n=5) y creencias (3.5 %, n = 4). El resto de las palabras clave muestran una 
frecuencia de 2 (1.7 %) y las que menos se repiten sólo aparecen una vez 
(0.9 %). La figura 2 representa la frecuencia de aparición de palabras clave.

Campos disciplinares. De los 30 trabajos reunidos, el campo disciplinar 
de estudio es lenguas extranjeras (64 %, n = 19), seguido del campo de edu-
cación (20 %, n = 6), en menor medida el campo de formación de profeso-
res (7 %, n = 2) y finalmente los campos de lingüística aplicada, sociología 
y otro, cada uno con (3 %, n = 1). Aunque el campo disciplinar de educación 
es notable por el número de trabajos, el enfoque que tienen se dirige al área 
de lenguas extranjeras; esta variación de campo disciplinar tiene que ver 
con los posgrados estudiados por los autores en los cuales el enfoque prin-
cipal es en educación.



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E    41

Figura 2. Frecuencia de palabras clave (n = 30)

Marcos teóricos o conceptuales. En relación con el desarrollo de mar-
co teórico de los 30 estudios identificados, se encontró que 22 (74 %) de ellos 
lo presentan; seis (20 %) estudios presentan marco conceptual y los dos (6 %) 
restantes carecen de este apartado. 

La revisión de los marcos teóricos permitió concluir que los que se 
presentan en los trabajos de doctorado o en los trabajos cuyos autores po-
seen este grado, son tratados con mayor riqueza y profundidad y realizan 
un análisis más exhaustivo de las teorías y conceptos que sustentan sus in-
vestigaciones.  

En relación con las teorías y aspectos que se abordan en los marcos 
teóricos y/o conceptuales, estas se clasificaron en: 1) Estudios centrados 
en los profesores en torno a su conocimiento y formación, siendo los 
autores más mencionados Eraut, Gatbonton, Shulman y Tsui y a sus creen-
cias, con base principalmente en Borg, Farrell, Pajares. 2) La enseñanza, 
en lo referente a las metodologías, es analizada principalmente desde la 
perspectiva de Brown, Lantolf y Thorne, Long, Mitchell y Myles, Richards 
y Rodgers y Stern. 3) Uso de tecnología, su rol en el proceso educativo, 
es abordada de acuerdo con Cuello y Vittone, Sánchez, Miguelañez, y 
García-Peñalvo y Patten et al. 4) El aprendizaje, en relación con las teo-
rías de adquisición de lenguas, es discutido principalmente según Gass y 
Selinker, Horwitz, Huser, Lou, Martínez, Inglés y García y la ansiedad en 
el aprendizaje, con base en Horwitz, Lujan y Sila, Núñez y Villalobos. 5) 
Las competencias, competencia contra actuación y componentes de la 
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competencia, son analizadas principalmente de acuerdo con Chomsky, 
Hedge, Loeza y Sag. 6) El currículo, transversalidad y la teoría curricular, 
es abordado con base en Davies, Gimeno Sacristán, Jáuregui, Savage y 
Tabón.

Tipos de método de investigación. Los tipos de investigación rea-
li zados por los autores encontrados muestran 43.33 % (n = 13) de tra-
bajos cualitativos, seguidos por los estudios con un enfoque cuantitativo 
(33.33 %, n = 10) y finalmente los estudios realizados bajo el enfoque mix-
to (23.33 %, n = 7). 

Instrumentos de investigación. Los instrumentos utilizados para la 
obtención de información en los trabajos analizados fueron diversos y en 
la mayoría de los casos se utilizó más de un instrumento. El cuestionario 
fue el más recurrente, ya que se utilizó en 24 ocasiones con algunas va-
riantes en su aplicación, como la realizada en línea por razones re la-
cionadas a las medidas implementadas para prevenir contagios durante 
la pandemia de la COVID-19. También se hizo uso de la entrevista como 
instrumento para obtener información en 16 investigaciones. En nueve 
más se utilizó la observación, de las cuales en algunas se especifica que 
fueron observaciones no participantes. Otros instrumentos empleados, 
fueron las videograbaciones (n = 8), seguidos de los tests estandarizados 
(n = 7). También se utilizó la revisión documental (n = 3); además, el 
grupo de enfoque fue otra forma de obtener información en tres de los 
trabajos analizados. Otros tipos de instrumentos fueron el diario del 
maestro, conversaciones, pre y postests y rúbricas en dos de los estudios. 
Finalmente, los instrumentos que se utilizaron en menor medida fueron 
la entrevista sobre videograbación (stimulated recall), reflexiones, ve ri-
ficación de casos por participante, examen NELT y la narrativa digital 
en un caso, respectivamente. La gráfica 5 muestra la representación des-
crita en torno a los tipos de instrumentos utilizados en los trabajos ana-
lizados.

Participantes. Los participantes más investigados fueron los estudian-
tes (40.54 % n = 15), seguidos por los docentes (35.14 %, n = 13). Los pro-
fesores-formadores de maestros de inglés fueron estudiados en un 13.51 % 
(n = 5), y por último los participantes y creadores de cursos MOOC, in-
vestigadores y directivos con sólo 2.70 % (n = 1).
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Gráfica 5. Instrumentos de investigación

Nota: los datos representan frecuencias.
Fuente: elaboración propia.

Nivel educativo en el que se enfocan los estudios. La mayoría de los 
estudios realizados se enfocaron en el nivel de licenciatura (61 %, n = 19); 
seguido por el de educación media superior (19 %, n = 6). En el área extraes-
colar hubo dos casos (6.45 %), mismo número que en el nivel secundaria 
(6.45 %). Finalmente, en el nivel de posgrado y primaria se encontró un solo 
caso (3.22 %) en cada uno de ellos. Esta diversificación de participantes per-
mite tener un conocimiento más amplio de la situación de la enseñanza y 
aprendizaje del inglés en los diferentes sistemas educativos estudiados y así 
poder proporcionar información para su mejora. 

Tipo de población. La mayoría de los trabajos de investigación analizados 
se enfocaron a un solo tipo de población a estudiar; sólo una se centró en dos 
tipos. El tipo de población más estudiado fue la urbana (90 %, n = 28); sólo 
un estudio se enfocó en la población rural (3 %, n = 1), y en la de diversidad, 
dos (3.84 %, n = 2). Esto nos da un punto de análisis para diversificar la in-
vestigación de la enseñanza y aprendizaje de idiomas a otros tipos de pobla-
ción y tener un entendimiento más amplio de los fenómenos estudiados. 

Idiomas en los que están escritos los trabajos. La mayoría de los tra-
bajos analizados están escritos en español (70 %, n = 21) y, en menor medi-
da, en inglés (30 %, n = 9).

Test

Conv. pre y postest
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Idiomas tema de estudio. De los idiomas estudiados en los trabajos 
analizados, el predominante es el inglés con un 96.66 % (n = 29); sólo uno 
(3.33 %, n = 1) se enfocó en tres idiomas: inglés, francés y español como 
lengua extranjera.  

Resultados centrales de las investigaciones 

En el siguiente apartado se presentan de manera breve los principales re-
sultados de las investigaciones analizadas, organizados en estudios sobre 
profesores y estudios sobre alumnos, las cuales consideran diferentes rubros 
y temáticas.  

En relación con el campo de la investigación centrada en el profesor se 
encontraron los siguientes resultados. 

Las prácticas de enseñanza y evaluativas de los profesores de inglés y de 
sus formadores, son influenciadas por sus creencias (Arenas, 2014; Arenas, 
2018; Lemus-Hidalgo, 2013 y 2017; Lemus-Hidalgo, Cota y Torres, 2019) y 
por sus conocimientos (Argüelles, 2016), así como los diferentes tipos de 
conocimientos están entrelazados (Lemus-Hidalgo, 2013, 2017a, 2017b y 
Lemus-Hidalgo, Cota y Torres, 2019). También, la vocación, la preparación 
y la profesionalización permanente fueron identificadas como parte de los 
componentes intervinientes en el proceso pedagógico en la construcción de 
la práctica del profesor (Espinoza, 2014).

Asimismo, se identificó que los formadores de maestros de inglés en 
México tienden a tener un enfoque centrado en el aprendizaje, mientras que 
los maestros-formadores en España combinan los dos enfoques: enfoque 
centrado en enseñanza de contenido y enfoque centrado en aprendizaje. Sin 
embargo, las prácticas de enseñanza de todos los maestros participantes son 
similares a pesar de la diferencia de contextos, y son principalmente repre-
sentativas del enfoque centrado en el aprendizaje (Lemus-Hidalgo, 2017; 
Lemus-Hidalgo, Cota y Torres, 2019).

Portugal-Rodríguez (2021) concluyó que los docentes han realizado una 
labor constante en la implementación de la transversalidad con lo cual evo-
lucionan de los proyectos más básicos a los más elaborados al implementar 
la transversalidad entre la materia de inglés y las demás asignaturas del ba-
chillerato tecnológico. Sin embargo, identificó que si bien la transversalidad 



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E    45

es positiva en su práctica, también implica una sobrecarga de trabajo de 
revisión y evaluación. Dos investigaciones más, señalaron que las prácticas 
de enseñanza de los profesores guardan diferencias en las actividades desa-
rrolladas y los insumos utilizados, pero mantienen una gran similitud con 
los procesos de aprendizaje que promueve el TBLT (Torres, 2017 y 2018).

Sobre el uso de las TIC, se detectó que los profesores hacen uso de TIC 
convencionales, debido a que son las que se encuentran disponibles en las 
escuelas. A su vez, valoran las TIC como herramientas que ayudan al estu-
diante a aprender de manera más eficiente (Argüelles, 2016); y, que el pro-
ceso de incorporación de apps en las aulas depende de la capacitación y 
conocimientos de los docentes en cuanto aspectos técnicos, pedagógicos 
y de contenido (Zermeño, 2018, 2020).

Respecto a las características de los profesores de inglés, se identificó 
que la dimensión personal, el antecedente familiar de condición socioeco-
nómica desfavorable es detonante de la motivación por la profesión docen-
te (Padilla y Espinoza, 2014). En EMS, se encontró que la formación que 
poseen los profesores de inglés es heterogénea, aunque la mayoría cuenta 
con formación pedagógica (Zermeño, 2016, 2018).  

En relación con la investigación centrada en los estudiantes, se deter-
minaron los siguientes resultados. El sentido de agencia de los estudiantes 
los faculta a tomar la responsabilidad de su aprendizaje (Castillo, 2020). 
Otro estudio identificó que el examen intermedio de los cursos en que son 
colocados los estudiantes es la manera más notoria al argumento de que el 
PLET puede ser utilizado para colocar a sus sustentantes de forma adecua-
da con respecto de sus habilidades (Collazo, 2018). En relación con la pro-
ducción oral, los alumnos de 6º grado de escuelas primarias públicas tienen 
más probabilidades de producir en el idioma meta durante los juegos que 
in volucran competencia, recompensas e interacción con los compañeros 
(Martínez, 2018). Otra investigación concluyó que a mayor grado de com-
petencia y con más tiempo acumulado en el salón de inglés, la aptitud del 
lenguaje y la memoria de trabajo compleja cesan de tener un rol como 
predictores de los conocimientos implícitos y explícitos, posiblemente de-
bido al método deductivo en la enseñanza tradicional presentación- practica-
producción de los cursos que los alumnos estuvieron expuestos (Rodrí-
guez-Silva, 2017). 
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Los estudios analizados sobre la ansiedad hacia el aprendizaje del idio-
ma determinaron que el aspecto principal que la propicia en los alumnos 
es el nivel que cursan. Aunque la mayoría de los estudiantes demuestran 
poseer niveles medios de ansiedad, es considerable el número de alumnos 
que presentan índices altos. El perfil del alumno cuyos niveles de ansiedad 
tienden a ser mayores durante sus estudios del idioma inglés es que se 
encuentra estudiando el tercer o cuarto nivel del idioma; es primordial-
mente del sexo femenino; estudia el idioma durante el horario vespertino; 
el nivel del idioma que considera dominar es el básico; considera que su 
dominio del idioma es malo, particularmente sobre la habilidad de expre-
sión oral (speaking), y es más ansioso durante el desarrollo de actividades 
comunicativas orales en el aula (Velázquez-Macías, 2015, 2016, 2018  
y 2020).

Otro estudio señala que es posible observar la evolución de la compe-
tencia lingüística que se ve reflejada en un análisis descriptivo que permite 
conocer el porcentaje de cada tipo de error lingüístico que los alumnos 
cometen con mayor frecuencia durante la redacción de sus documentos 
académicos, así como de aquellos que han logrado corregir como resultado 
de las intervenciones en las que se ha administrado la retroalimentación 
correctiva indirecta, logrando identificar, con ello, la asimilación efectiva 
de esta estrategia correctiva, desde la redacción del primer borrador de 
ensayo académico hasta la entrega final del ensayo (Velázquez-Eudave y 
Rodríguez, 2021). Otra investigación muestra que los factores con mayor 
influencia en los estudios de formación docente son de tipo personal, y los 
participantes se visualizan como profesionales con los conocimientos, ha-
bilidades y actitudes en línea con el perfil del egresado establecido por pro-
grama (Lemus y Herrera, 2016). Un estudio más, concluyó que la certifica-
ción que se emite al finalizar el MOOC es un componente esencial de este 
tipo de cursos, dado que la gran mayoría de los participantes que fueron 
parte de este estudio indicaron que fue una de las razones principales para 
inscribirse al MOOC (Rivera, 2019). 

Por último, el estudio realizado por Lemus-Hidalgo y Langford (2013) 
reportó un campo de investigación en el área de lenguas extranjeras en el 
estado de Aguascalientes con poca producción de trabajos y de calidad 
variada durante la década de 2000 a 2011, aunque también se reconoce la 
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existencia de estudios que muestran rigor científico y que por lo tanto re-
quieren de continuidad a nivel institucional. 

Los investigadores

En general
Autores por institución. A partir de 30 trabajos fichados, se identificaron 21 
autores. De este total de autores, 15 (71%) están o estuvieron adscritos a la 
Universidad Autónoma de Aguascalientes. El resto de los autores involucrados 
en los trabajos de investigación pertenecen a otras universidades o institutos 
como la Universidad Tecnológica de Aguascalientes, el Instituto de Educación 
de Aguascalientes, la Universidad de Sonora, EDUTEC Universitat de Lleida, 
Universidad Tecnológica el Retoño y la Universidad Panamericana. De estos, 
sólo un autor pertenecía en ese momento a dos universidades.

Frecuencias y porcentajes de autores por trabajo. De un total de 30 traba-
jos analizados, dos trabajos fueron realizados por tres autores (7 %), tres 
trabajos cuentan con la colaboración de dos autores (10 %), y el restante de 
los trabajos (n = 26) cuenta con un solo autor (83 %). 

En particular
Grados académicos. De los 15 autores principales que presentaron trabajos 
de investigación, la mayoría (67 %, n = 10) cuentan con grado de maestría, 
el 27 % (n = 4) cuenta con grado de doctor y sólo un autor cuenta con li-
cenciatura (5 %).

Instituciones y países de obtención de grado académico. En relación con 
las instituciones donde los autores obtuvieron su grado académico, desta-
can las universidades nacionales (73.3 %, n = 11), de estas, la Universidad 
Autónoma de Aguascalientes representa un 60 % (n = 9), seguida por la 
Universidad Iberoamericana con 13.33 % (n = 2).  Véase tabla 1.

Cuatro son los autores que obtuvieron su grado académico en alguna 
universidad en el extranjero (20 %). De dichos países, destaca Inglaterra 
con la Universidad de Sussex, la Universidad de Essex y la Universidad 
Marjon. En menor medida, se encuentra Estados Unidos, con la Universi-
dad de Clermont. 
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Tabla 1. Instituciones de obtención de grado académico

Universidad de obtención de grado académico Frecuencias Porcentajes

UAA 9 60.0

U Iberoamericana 2 13.33

U Sussex 1 6.67

ITESO / Marjon University 1 6.67

U Essex 1 6.67

U Clermont 1 6.67

Total 15 100.0

Área o campo disciplinar del último grado obtenido. De las áreas o cam-
pos del último grado de estudios, se encontraron cuatro campos disciplina-
res, de los cuales destaca el campo de educación (66 %, n = 10). En menor 
grado el área de lenguas extranjeras (20 %, n = 3). Las áreas de investigacio-
nes sociales y humanísticas y lingüística aplicada (7 %, n = 1) presentan un 
solo caso cada una de ellas.

Pertenencia a perfil Promep. La información relacionada con la perte-
nencia al perfil PROMEP muestra que sólo 13.33 % (n = 2) cuenta con este 
perfil; el 86.66 % (n = 13) no cuenta con dicho perfil. 

Pertenencia al Sistema Nacional de Investigadores (SNI). Del total de los 
15 autores, sólo un investigador (7 %) se encuentran dentro del Sistema 
Nacional de Investigadores con nivel 1. El resto de los autores (93 %, n = 14) 
no pertenece a dicho sistema.

Cuerpos académicos. Para el caso de los trabajos identificados, sólo una 
autora (7 %) pertenece a un cuerpo académico, aunque no especifica en qué 
nivel se encuentran dicho cuerpo. El resto de los autores (93 %, n = 14) no 
pertenece a ningún cuerpo académico.

Redes de investigación. Las redes de investigación son otro pilar impor-
tante para el desarrollo de investigaciones, sin embargo, para el caso de 
Aguascalientes, ninguno de los autores reportó estar afiliado a alguna red 
de investigación.

Número de años realizando investigación. Aunque no todos los autores 
especificaron los años que llevan investigando, seis (66 %) de ellos manifes-
taron tener una experiencia de uno a cinco años; dos (23 %) señalaron tener 
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entre seis y 10 años, y finalmente, sólo una (11 %) reportó que ha estado 
realizando investigación entre 11 y 20 años.

Condiciones y problemas para hacer 
investigación en el campo

Apoyos. La mayoría de las investigaciones se derivaron de estudios de pos-
grado que forman parte del Programa Nacional de Posgrados de Calidad 
(PNPC) en la Universidad Autónoma de Aguascalientes (UAA), por lo que 
los autores tuvieron apoyo de la beca que otorga el Consejo Nacional de 
Ciencia y Tecnología (Conacyt). Dos más tuvieron el financiamiento del 
Programa de Desarrollo del Profesorado para estudios de doctorado al ser 
llevados a cabo por profesores de la UAA. Otra investigación contó con 
recursos del Programa de Reincorporación de Exbecarios del Prodep. Ade-
más de apoyo económico, el investigador principal tuvo 10 horas semanales 
de descarga para su desarrollo y el investigador colaborador con cinco ho-
ras de apoyo. Las ocho investigaciones restantes no contaron con ningún 
apoyo reportado.  

Problemas. El tipo de problemática que enfrentaron los investigadores 
fue heterogéneo; sin embargo, la mayoría aduce falta de tiempo para llevar 
a cabo los estudios. Otros describen dificultades metodológicas como en-
contrar los participantes con el perfil adecuado, problemas con la aplicación 
del tipo de instrumento escogido para obtención de datos, diferencia de 
calendarios en los diferentes contextos donde se llevaría a cabo recolección 
de datos y el cierre de escuelas por la pandemia del COVID-19. Uno más 
marca dificultades económicas al sólo acceder a permiso sin goce de sueldo 
para la realización de la maestría.  

Recomendaciones. Las recomendaciones que los autores ofrecieron 
para mejorar la investigación en el ámbito de la enseñanza y el aprendizaje 
de idiomas fueron para dar respuesta a los problemas mencionados. Por 
ejemplo, incentivar la investigación, otorgándoles a los profesores tiempo 
con goce de sueldo para su realización, es una recomendación recurrente. 
Apoyar la formación permanente de investigadores, así como el aprovecha-
miento de becas Conacyt, Promep y García Robles también es considerado 
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importante para este fin. Otros investigadores sugieren el establecimiento 
de convenios entre instituciones públicas como la Universidad Autónoma 
de Aguascalientes (UAA) y el Instituto de Educación de Aguascalientes para 
contribuir a un mejor desarrollo de la investigación. Por último, se mencio-
na la importancia de que las IES del estado hagan una revisión de sus polí-
ticas para que estas faciliten la creación de cuerpos académicos para la in-
vestigación en el área.

Evaluación y valoración  
de la investigación en el campo

A 10 años de la última compilación realizada (véase Lemus-Hidalgo y Lan-
gford, 2012), se encontró que la investigación sobre la enseñanza y el apren-
dizaje de lenguas extranjeras en el estado de Aguascalientes muestra un 
crecimiento modesto, ya que se identificaron 30 trabajos, es decir, solamen-
te cinco más que en la década pasada, sin embargo, se observó una mayor 
producción científica publicada en revistas indexadas. 

Fortalezas 

En el análisis de los trabajos encontrados y del contexto en el que se dieron 
durante esta década, se identificó una serie de fortalezas que se enlistan de 
manera sintética a continuación: la investigación se ha llevado a cabo no 
únicamente como requisito de estudios de posgrado; la existencia de un 
mayor número de trabajos publicados en revistas indexadas; la realización 
de estudios de posgrado son la fuente principal de trabajos de investigación, 
y la existencia de la licenciatura en Docencia del Idioma Inglés (plan de 
estudios 2012) que en sus últimos semestres integra cuatro materias en 
investigación. Destacan, además,

• El desarrollo de investigación de calidad. Los trabajos identificados, 
en lo general, contienen marcos teóricos relevantes; además, pre-
sentan propuestas metodológicas que muestran consistencia interna 
del estudio entre pregunta, objetivo, acercamiento y discusión de re-
sultados; lo que muestra rigor científico. 
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• El apoyo del Conacyt para la formación de recursos humanos en los 
programas del PNPC.

Limitantes 

Entre las limitantes identificadas resaltan las siguientes: no ha aumentado 
la creación de cuerpos académicos; persiste la ausencia en la entidad de 
un programa de posgrado centrado en lenguas extranjeras que pudiera 
abonar a la investigación en el área; la desaparición de la maestría en Edu-
cación en la UAA, la cual era cursada por un número importante de los 
egresados de la licenciatura en Docencia del Idioma Inglés; y, el hecho de 
que la investigación en lenguas extranjeras se ha centrado sólo en el idio-
ma inglés, no obstante que en el estado se brinda la formación en francés 
y español.   

Recomendaciones 

Continuar con el ejercicio de sistematización de trabajos de investigación 
relacionados con los procesos pedagógicos de enseñanza y de aprendizaje 
de lenguas extranjeras, y seguir contribuyendo al acervo de información 
sobre el área, a nivel nacional, para constituir el documento de referencia 
específico sobre el área de estudio e investigación.

Los estudios de posgrado profesionalizantes que preparan personal para 
la mejora del desempeño profesional también constituyen fuentes de infor-
mación que pueden ser considerados, toda vez que generalmente siguen un 
proceso sistemático de aplicación de estrategias y recuperan en muchos 
casos información valiosa que puede ser compartida con otros docentes de 
enseñanza de lenguas.

Definir una rúbrica para la valoración de los trabajos de investigación. 
En función de la experiencia en el campo, la formación y en la participación 
constante que se ha tenido como revisores de trabajos para congresos y en 
la formación de estudiantes de posgrado, se puede consensuar esta valora-
ción al interior de los equipos de los estados, sin embargo, sería importan-
te que se contara con una a nivel nacional para asegurar la consistencia en 
las valoraciones a las investigaciones.  
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Crear, en una línea del tiempo, la información que se ha venido recu-
perando desde la primera experiencia para apreciar el comportamiento de 
la investigación en el área a través de los años. Y, también, crear un reposi-
torio nacional con los trabajos.

Referencias

Arenas, S. (2014). A case study of teacher cognition in grammar teaching [Tesis de Maes-
tría no publicada]. ITESO Marjon University. 

Arenas, A. D. (2018). Buenas prácticas de evaluación de docentes de inglés en Educación 
Media Superior [Tesis de Maestría no publicada]. Universidad Autónoma de Aguas-
calientes, México.

Argüelles, J. H. (2016). Incorporación de las tecnologías de la información y la comunica-
ción en la enseñanza y el aprendizaje del inglés en Educación Media Superior [Tesis de 
Maestría no publicada]. Universidad Autónoma de Aguascalientes, México.

Candelas J. J. (2020). Potenciadores para el aprendizaje del idioma inglés en la UTA. 
Ciencia, Tecnología y Cultura. Red de Investigadores de Aguascalientes, 1, 58-75.

Castillo, M. (2020). La agencia de los estudiantes universitarios durante su aprendizaje 
de inglés. Sinéctica revista electrónica en educación 55, 2-20 

Collazo, J. A. (2018). Evidencias de validez del examen institucional Placement English 
test de la Universidad Autónoma de Aguascalientes: Relación con opiniones de docen-
tes y estudiantes [Tesis de Maestría no publicada]. Universidad Autónoma de Aguas-
calientes, México.

Espinoza, L. (2014). La práctica docente del profesor de inglés de 3° de secundaria [Tesis 
de Doctorado no publicada]. Universidad Autónoma de Aguascalientes, México.

Lemus-Hidalgo, M. E. (2013). Understanding teacher development: A case study of 
knowledge and beliefs in English language teaching in Mexico [Tesis de Doctorado no 
publicada]. University of Sussex, UK. http://sro.sussex.ac.uk/48597

Lemus-Hidalgo, M. E. (2017a). English teacher-educators’ approaches and practices: A 
case study in three different contexts.  International Journal of Languages’ Education 
and Teaching, 5(3), 434-450.

Lemus-Hidalgo, M. E. (2017b). The role of teachers’ experiences in the construction of 
their knowledge and beliefs: a case study of English language teaching. Internatio-
nal Journal of Languages’ Education and Teaching, 5(1), 447-461.

Lemus-Hidalgo M. E., Cota S. y Torres J. A. (2019). Interactions between teacher Educa-
tors’ knowledge, beliefs and their teaching practices. En E. Ruiz (Coord.), Research 
about Beliefs about Foreign Language Learning and Teaching (pp.163-195). Fonta-
mara. 

Lemus-Hidalgo M. E. y Herrera, P. (2016). The school trajectory of BA in ELT students at 
Aguascalientes State University en B.G. Paredes Zepeda y M.C. Chong Barreiro. The 



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E    53

school trajectories of language teaching programs in Mexico. (pp. 35-52). Plaza y 
Valdés.

Lemus-Hidalgo M. E. y Langford, P. (2013). Aguascalientes. En Ramírez-Romero, J. L.
(Coord.). Una Década de Búsqueda: Las investigaciones sobre la enseñanza y el apren-
dizaje de lenguas extranjeras en México (2000 – 2011) (pp. 3-22). Universidad de So-
nora-Pearson.

Martínez, A. P. (2018). Sixth grader’s perspectives towards activities that promote oral 
production [Tesis de Maestría no publicada]. Universidad Internacional Iberoameri-
cana.

Padilla, L. E. y Espinoza, L. (2014). La práctica docente del profesor de Inglés en Secun-
daria. Un estudio de casos en escuelas públicas en Sinéctica revista electrónica de 
educación, 44, 1-18.

Portugal-Rodríguez, A. (2021). La transversalidad en proyectos pedagógicos: un estu-
dio de caso con docentes de inglés en Bachillerato Tecnológico [Tesis de Maestría 
no publicada]. Universidad Autónoma de Aguascalientes.

Rivera, D. (2019) Reconocimiento de certificaciones de MOOCs para enseñar y aprender 
inglés [Tesis de Maestría no publicada]. Universidad Autónoma de Aguascalientes. 
Repositorio Bibliográfico de la Universidad Autónoma de Aguascalientes.

Rodríguez-Silva, L. H. (2017). The role of cognitive individual differences and learning di-
fficulty in instructed adults’ explicit and implicit knowledge of selected L2 grammar 
points: A study with Mexican learners of English [Tesis Doctoral no publicada]. Uni-
versity of Essex.

Torres, C. O. y Pérez, G. (2017). Prácticas de enseñanza de profesores de inglés de Edu-
cación Superior. El caso del Programa Institucional de Lenguas Extranjeras en la 
Universidad Autónoma de Aguascalientes. XIV Congreso Nacional de Investigación 
Educativa. San Luis Potosí, México. https://www.comie.org.mx/congreso/memo-
riaelectronica/v14/doc/2073.pdf

Torres, C. O. (2018). Prácticas de enseñanza de profesores de inglés de Educación Supe-
rior. El caso del Programa Institucional de Lenguas Extranjeras en la Universidad Autó-
noma de Aguascalientes [Tesis de Maestría no publicada]. Universidad Autónoma 
de Aguascalientes.

Velázquez-Macías, L. (2015). Niveles de ansiedad hacia el aprendizaje del idioma in-
glés como lengua extranjera en el aula universitaria. XIII Congreso Nacional de Inves-
tigación Educativa. México https://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectro-
nica/v13/seccion4.htm

Velázquez-Macías, L. (2016). Niveles de ansiedad hacia el aprendizaje del idioma in-
glés como lengua extranjera en el aula niversitaria [Tesis de Maestría no publica-
da]. Universidad Autónoma de Aguascalientes.

Velázquez-Macías, L. (2018). Niveles de ansiedad hacia el aprendizaje del idioma in-
glés como lengua extranjera en el aula universitaria. En S. Camacho y J. Barba 
(coordinadores). ¿Es útil formar investigadores de la educación? Alumnos y Profesores: 
diez investigaciones sobre su vida en la escuela (pp. 145-168). UAA 

Velázquez-Macías, L. (2020). Ansiedad hacia las habilidades productivas del idioma in-

https://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v14/doc/2073.pdf
https://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v14/doc/2073.pdf
https://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v13/seccion4.htm
https://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v13/seccion4.htm


 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E    54

glés. XV Congreso Nacional de Investigación Educativa. México https://www.comie.
org.mx/congreso/memoriaelectronica/v15/doc/1607.pdf

Velázquez, L., Eudave, D. y Rodríguez, L. H. (2021). Indirect corrective feedback for aca-
demic writing accuracy of English language trainee teachers. CIEX Journ@l, 13(13), 
55–65.

Zermeño, E. (2016). Estrategias de enseñanza de los profesores de inglés para la aplica-
ción del enfoque educativo por competencias en las aulas de Educación Media Su-
perior [Tesis de maestría no publicada]. Universidad Autónoma de Aguascalientes.

Zermeño, E. (2018). Estrategias de enseñanza de los profesores de inglés para la apli-
cación del enfoque educativo por competencias en las aulas de educación media 
superior en Aguascalientes. En S. Camacho y J. B. Barba (Coord.). ¿Es útil formar in-
vestigadores de la educación? Alumnos y profesores: diez investigaciones sobre su vida 
en la escuela (pp. 243-263). UAA. 

Zermeño, E. (2020). Incorporación de APPs para favorecer la producción del idioma inglés 
dentro del aula de nivel superior [Tesis de doctorado no publicada]. Universidad Au-
tónoma de Aguascalientes, México.

Zermeño, E. y Gutiérrez V. E. (2015). Estrategias de enseñanza de los profesores de in-
glés para la aplicación del enfoque educativo por competencias en las aulas de 
Educación Media Superior. Ponencia. XIII Congreso Nacional de Investigación Educa-
tiva. https://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v13/seccion4.htm

Zermeño, E. y Macías. A. C. (2018). Incorporación de APPs para favorecer la producción 
del idioma inglés dentro del aula a nivel universitario. En X. Correa, F. Martínez Sán-
chez, J. L. Coidures Rodríguez, E. Brescó Baiges y E. Vaquere Tió, EDUcación con TEC-
nología: un compromiso social. Aproximaciones desde la investigación y la innovación 
(pp. 624-630). Edicions de la Universitat de Lleida-Asociación EDUTEC. https://doi.
org/10.21001/edutec.2018

https://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v15/doc/1607.pdf
https://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v15/doc/1607.pdf
https://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v13/seccion4.htm
https://doi.org/10.21001/edutec.2018
https://doi.org/10.21001/edutec.2018


55
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Resumen

Se presentan los resultados de la revisión sistemática de investigaciones 
sobre la enseñanza y el aprendizaje de lenguas extranjeras en Baja California 
(BC), en la década comprendida del 2012 al 2021. El estudio tiene un enfo-
que cuantitativo descriptivo, en mayor medida, aunque se incorporan as-
pectos cualitativos derivados de los datos obtenidos. La población se con-
formó por universidades y normales de BC. Se identificaron 196 estudios, 
dentro de los cuales se encuentran 92 tesis de maestría, 8 tesis de doctorado, 
35 memorias en extenso, 36 artículos, 18 capítulos de libros y siete libros. 

1 Se contó con el apoyo de académicos y estudiantes de la Facultad de Idiomas (UABC) que colaboraron en las 
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Emeldy Beatriz Peñuñuri Rivera, Sthefany Peña Tapia, Velia Annette Ferreiro Cárdenas, María José Villaseñor 
Garibay, Jocelyn Ariel Bolaños Juárez, Irving Balcázar Zapien.

   *  Doctora en Ciencias Educativas por el IIDE-UABC. Profesora-investigadora de tiempo 
completo en la Facultad de Idiomas, Mexicali, de la Universidad Autónoma de Baja Cali-
fornia. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-8418-4905

  **  Doctora en Ciencias de la Educación por la Universidad Iberoamericana. Profesora titu-
lar en la Facultad de Idiomas, Mexicali, de la Universidad Autónoma de Baja California. 
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-0045-7986

 ***  Doctora en Ciencias Educativas por la Universidad Autónoma de Baja California. Profe-
sora-investigadora de tiempo completo en la Facultad de Idiomas, Tijuana, UABC. OR-
CID: https://orcid.org/0000-0002-9919-7194

****  Doctorante en Filología, Estudios Lingüísticos y Literarios de la Universidad Nacional de 
Educación a Distancia (UNED) en Madrid, España. Profesor de tiempo completo de la 
Universidad Autónoma de Baja California, Ensenada. ORCID: https://orcid.org/0000-0003-
2830-4834 
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Las principales temáticas se orientan hacia el desarrollo curricular (34 %), 
el aprendizaje (29 %) y formación (22 %), seguidas por epistemología (13 %) 
y TIC (2 %). Los hallazgos documentan el avance para realizar investigacio-
nes en esta entidad federativa, en contraste con la década anterior. Esta 
evolución se atribuye a una mayor oferta de posgrados en el estado. No 
obstante, los investigadores expresan diversas problemáticas para efectuar 
estudios, como son la diversidad de actividades que desempeñan, lo que les 
limita el tiempo para la labor investigativa, insuficiente apoyo institucional, 
lagunas formativas en investigación y falta de asociación a redes. En cuan-
to a líneas temáticas, se identificó una baja productividad en los temas de 
inclusión educativa e identidad en el aprendizaje de idiomas, así como la 
necesidad de ampliar el espectro de los estudios incorporando una visión 
social y una mayor vinculación con los sectores productivos, aunado a am-
pliar las ópticas con investigaciones multi e interdisciplinares. Esto permi-
tirá fortalecer el campo con propuestas innovadoras de impacto social.

Palabras clave: Enseñanza-aprendizaje, lenguas extranjeras, estado del co-
nocimiento, Baja California.

Este capítulo tiene como objetivo describir y analizar el estado del arte de 
las investigaciones sobre la enseñanza y el aprendizaje de lenguas extranje-
ras (Lex) en Baja California (BC) en el período de 2012 a 2021. La confor-
mación del estado del conocimiento es el tercero en el que participan inves-
tigadores de BC a nivel nacional. El primer trabajo de esta naturaleza data 
del año 2007, en el cual se reunió el estado del conocimiento del 2000 al 
2005, y un segundo del 2000 al 2011 (Ramírez, 2007, 2013).

Descripción del proceso de investigación

El estudio tiene un enfoque cuantitativo descriptivo, en mayor medida, aun-
que tiene aspectos cualitativos derivados de los datos obtenidos. Esto per-
mite especificar el fenómeno en sus distintas dimensiones para analizar el 
avance del estado del arte en el área de Lex.

La población estudio son las universidades y normales de BC. Las acciones 
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efectuadas para realizar la investigación fueron: 1) búsqueda de instituciones 
que ofertan programas educativos, 2) elaboración del directorio de responsa-
bles y/o contactos clave, 3) envío de correos electrónicos para la obtención de 
la información, 4) búsqueda de tesis en bibliotecas de la UABC y con respon-
sables de programas de posgrado y, 5) revisión de documentos y llenado de 
fichas. La inclusión de los trabajos de investigación se hizo tomando en cuen-
ta las consideraciones y criterios de selección propuestas por el comité acadé-
mico nacional. Cabe señalar que se encontraron dificultades para recolectar 
trabajos, debido a la falta de respuesta de algunos informantes potenciales.

Para la realización de este proyecto, los autores no contaron con descar-
ga de tiempo o financiamiento especial, pero al poseer el nombramiento de 
profesor-investigador, su horario comprende horas asignadas para la inves-
tigación. Es relevante mencionar el apoyo de colaboradores, tanto de pro-
fesores como de estudiantes, que hicieron posible la recolección y captura 
de los datos que se presentan en este capítulo.

Antecedentes y Contexto Actual de la Investigación  
en el Campo de la Enseñanza-Aprendizaje de Lenguas 
Extranjeras en Baja California

En Baja California, la Universidad Autónoma de Baja California cuenta con 
los programas de Licenciatura en Enseñanza de Lenguas (LEL), Maestría 
en Lenguas Modernas (MLM) y Doctorado en Ciencias del Lenguaje (DCL). 
Actualmente, la UABC es la única que ofrece programas orientados o con 
líneas de investigación de enseñanza y aprendizaje de lenguas extranjeras.

En la tabla 1, se muestran los alumnos y profesores investigadores inscri-
tos a nivel estado en los diferentes programas que oferta la Facultad de Idio mas:

Tabla 1. Alumnos y profesores investigadores adscritos a la Facultad de Idiomas-UABC (2021-2)

Programa Mexicali Tijuana Tecate Ensenada

A* P** A* P** A* P** A* P**

LEL 178

14

232

11

69

1

92

5MLM 16 13 0 0

DCL 15 4 0 0

Notas: (*) Alumnos (A); (**) Profesores (P) intervienen en todos los programas educativos.
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Presentación de resultados y análisis

En este apartado se presentan los hallazgos principales y el análisis cuanti-
tativo y cualitativo, organizado de acuerdo con las secciones que se anotan 
abajo.

Datos generales de los trabajos

Trabajos detectados, rechazados y seleccionados. Se revisaron 241 traba-
jos, de los cuales 45 (18.67 %) fueron rechazados. Sólo 196 cumplieron los 
requisitos para ser considerados como investigaciones. La institución que 
cuenta con mayor número de publicaciones es la Universidad Autónoma 
de Baja California con 181 trabajos, lo que representa el 92 % del total esta-
tal; el 8 % (n = 15) de las contribuciones restantes provienen de 12 institu-
ciones. Entre ellas se incluyen tres de la Benemérita Escuela Normal Estatal 
Profesor Jesús Prado Luna, dos de la Escuela Normal Fronteriza Tijuana y 
una de la Normal Urbana Federal Fronteriza. Asimismo, se encontraron dos 
contribuciones con datos del estado o que participó un autor local, las cua-
les provienen de instituciones extranjeras: la Universidad de Holguín y el 
Instituto Superior Pedagógico de Holguín José de la Luz y Caballero. Adi-
cionalmente, con un trabajo respectivamente, se encuentran: CETYS Uni-
versidad, Dilato MX, Human Resources México, Uniser, CETiS 25, Univer-
sidad Tecnológica de Tijuana y Centro de Idiomas Britania.

Años de publicación o presentación de los trabajos. En el periodo 
analizado, se observa cómo a partir del desarrollo de los posgrados, se tiene 
un incremento de la cantidad de trabajos de investigación. El año 2013 ha 
sido el año con mayor producción académica en el estado con 29 publica-
ciones, derivada de la participación generada por el Congreso Internacional 
de Idiomas. Es importante destacar que la media de trabajos se ubica en 
M = 19.6 (véase figura 1). 

Áreas del saber disciplinar de los trabajos. Una de las perspectivas que 
debemos considerar en el campo del saber de las LEX es la forma en que se 
está desarrollando el conocimiento en nuestro país. Las temáticas más sig-
nificativas en BC son desarrollo curricular y aprendizaje.



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  59

5

29

15 17 20 20
26 27

20
17

0
5

10
15
20

25
30

35

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

Figura 1. Contribuciones por año (n=196). 

Temáticas primarias. En lo concerniente a las líneas principales, los 
hallazgos muestran que 67 (34 %) trabajos se orientan hacia el desarrollo 
curricular; 57 (29 %) a aprendizaje; 43 (22 %) a formación; 25 (13 %) a epis-
temología y, en menor medida, a TIC, con cuatro trabajos (2 %).

Líneas temáticas secundarias. La línea temática secundaria que cuen-
ta con un mayor porcentaje de producción es la de aprendizaje con 91 
(46 %); desarrollo curricular con 43 (22 %), que se ubica en un segundo 
sitio de preferencia. Le siguen formación con 37 (19 %); epistemología con 
14 (7 %) y TIC con 11 (6 %). 

Tipos de trabajos. Las tesis de maestría son las de mayor producción 
con 47 %, lo cual es consistente con los posgrados que se ofertan en la UABC, 
ya que guardan relación con los egresados de estos programas educativos. 
Es de acentuar que ha habido un incremento en la producción de artículos 
de divulgación (18 %), todos en revistas arbitradas (36) y, de estos, 22 en 
revistas indexadas. Asimismo, se encontraron memorias en extenso (18 %); 
capítulos de libros (9 %); tesis de doctorado (8 %) y libros (4 %).

92 8 35 36 18 7

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

1

Tesis maestría Tesis doctorado Memorias en extenso Artículos Capítulos Libros

Figura 2. Tipos de trabajos

Nivel del trabajo. La producción académica de nivel nacional fue de 
59 % (n = 115). Por lo que se refiere a publicaciones internacionales, que 
representan el 41 % (n = 81) de los trabajos seleccionados, las principales 
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fuentes provienen de revistas con estándares internacionales y otros traba-
jos para la obtención de grado en universidades en el extranjero.

Revistas, libros o de los congresos donde se presentaron los trabajos. 
Se identificaron revistas arbitradas e indexadas donde se han realizado las 
publicaciones, entre las que se encuentran: Journal of Language and Cultu-
re, Mextesol, Revista Lengua y Cultura, Revista Iberoamericana para la In-
vestigación y el Desarrollo Educativo y Profile: Issues in Teachers’ Professional 
Development. Entre los congresos, donde se presentaron trabajos que con-
taron con memorias arbitradas, destacan a nivel nacional el Foro en Estudios 
de Lenguas Internacional (UQROO), el Congreso Nacional de Investigación 
Educativa (COMIE), el Congreso Nacional de Investigación sobre Educa-
ción Normal (Conisen) y, fuera del país, el Congreso Internacional Nebrija 
en Lingüística Aplicada a la Enseñanza de Lenguas. 

Tipos de soporte utilizados. Por lo que se refiere a los soportes identi-
ficados en la base de datos, se reconocen n = 128 (65 %) digitales, disponibles 
en sitios de libre acceso y otros de pago. La cantidad de trabajos impresos 
es de n = 56 (29 %) y en ambos formatos se encuentran n = 12 (6 %).

Sitios donde pueden consultarse los trabajos. Entre los trabajos selec-
cionados, únicamente el 37 % (n = 73) se pueden consultar en páginas de 
internet de libre acceso. El resto (63 %) se encuentran en bibliotecas perso-
nales o institucionales (n = 123). 

DOI de las publicaciones. En cuanto a las publicaciones que cuentan 
con DOI, sólo el 9 % (n = 17) cuenta con este identificador único y perma-
nente que se asigna a las publicaciones electrónicas.

Del contenido de los trabajos

Temas de las Investigaciones. Los temas de los trabajos de investigación 
suman un total de 39. La tabla 2 incluye las denominaciones y la frecuencia 
con la que se presentaron. Se ordenaron de los más a los menos frecuentes. 
Se puede observar que los temas están un tanto diversificados, pero se ubi-
ca claramente que, entre los principales, con más de 10 ocurrencias, se en-
cuentran aquellos relacionados con la metodología de enseñanza, currícu-
lo, formación de docentes de lenguas, tecnología en la enseñanza de lenguas, 
temas relacionados con el proceso de enseñanza y aprendizaje de lenguas y 
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la autonomía del aprendizaje. Se destaca que algunos de los temas se podrían 
relacionar con la metodología de enseñanza, sin embargo, el énfasis princi-
pal del trabajo se relacionaba con el aprendizaje o el desarrollo de habilida-
des y no necesariamente en cómo enseñar; o bien presentaba una mezcla 
de enseñanza y aprendizaje por lo que se optó por dejarlos por separado, tal 
es el caso de los temas 8 (enfoque comunicativo), 9 (La producción oral en 
lenguas extranjeras), 11 (expresión escrita), 32 (gramática) y 35 (cognados 
en el aprendizaje de lenguas).

Tabla 2. Temas identificados en los trabajos de investigación en Baja California

# Tema # Tema # Tema # Tema

1 Temas relacionados 
con la metodología de 
enseñanza (n=26)

11 Expresión escrita (n=8) 21 Prácticas de 
literacidad (n=5)

31 Marcadores 
pragmático-
discursivos en el 
aprendizaje de 
lenguas (n=2)

2 Currículo (n=23) 12 El docente de lenguas 
(n=8)

22 Motivación (n=5) 32 Gramática (n=2)

3 Formación de docentes 
de lenguas (n=19)

13 Inglés en primaria 
(n=7)

23 Programas nacionales 
de inglés (n=4)

33 Enseñanza del 
italiano (n=2)

4 Tecnología en la 
enseñanza de lenguas 
(n=15)

14 Enseñanza de inglés 
en secundaria (n=7)

24 Escuelas públicas 
(n=4)

34 Enseñanza a adultos 
(n=2)

5 Temas relacionados con 
el proceso de enseñanza 
y aprendizaje (n=12)

15 Creencias (n=7) 25 Educación especial 
(n=4)

35 El uso de cognados 
en el aprendizaje de 
lenguas (n=2)

6 Autonomía del 
aprendizaje (10

16 Uso de recursos (n=6) 26 Desarrollo profesional 
(n=4)

36 Cultura en la 
enseñanza de 
lenguas (n=2)

7 Bilingüismo (n=9) 17 Evaluación (n=6) 27 Política lingüística 
y la enseñanza y 
aprendizaje de 
lenguas (n=3)

37 Aprendizaje 
de inglés en 
preparatoria (n=2)

8 Temas relacionados 
con el enfoque 
comunicativo (n=8)

18 Enseñanza de francés 
(n=6)

28 Los errores en el 
aprendizaje de 
lenguas (3)

38 Preescolar (n=1)

9 La producción oral en 
las lenguas extranjeras 
(n=8)

19 Enseñanza de 
español como lengua 
extranjera (n=6)

29 Enseñanza de japonés 
(n=3)

39 Alemán (n=1)

10 Inglés en la educación 
superior (n=8)

20 Profesores 
investigadores (n=5)

30 Práctica docente 
(n=2)

  

Cabe mencionar que varios de estos temas incluyen subtemas, como es el 
caso del relacionado con la metodología de enseñanza, que contiene estra-
tegias de enseñanza y actividades de aprendizaje (n = 7), estrategias de en-
señanza y didáctica (n = 10), metodología (n = 7) y actividades (n = 2). 
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En el caso del tema currículo, se encuentran tres subtemas. Se identifi-
có claramente que se relacionan con la enseñanza de alguna lengua (n = 12), 
ESP (n = 6) y formación de profesores (n = 5).

Palabras claves más mencionadas. Para analizar los descriptores se 
identificó su frecuencia. Se obtuvo un corpus de 4072 distintas palabras 
clave. Se optó por poner todas las palabras en español y registrar aquellas 
que estuvieran en inglés o español con el significado equivalente en la mis-
ma casilla. Asimismo, se incluyó la palabra en singular o plural en el mismo 
registro. Las palabras con más de 10 menciones fueron ocho: inglés (19), 
educación básica (15), enseñanza del inglés (15), enseñanza (14), aprendi-
zaje (13), estrategias (13), competencia comunicativa (11), formación do-
cente y producción oral (10, respectivamente). Se ubicaron entradas en las 
que un descriptor estaba acompañado por palabras indistintas con constan-
te repetición. Entre estas palabras están las siguientes: enseñanza (20), 
aprendizaje (14), competencia (7), creencia (7), curso (8), estrategia (9), 
inglés (9), formación (9) y estudiantes (8). 

Campos desde los cuales se hacen los estudios. El campo disciplinar es 
el que enmarca el mayor porcentaje de las publicaciones (96 %) con n = 189 
trabajos, interdisciplinar con n = 5 (3 %) y multidisciplinar con n = 2 traba-
jos (1 %). Se encuentra un área de oportunidad de realizar investigaciones 
de tipo multi o interdisciplinario, ya que aportan otros acercamientos o pers-
pectivas al objeto de estudio, así como abordajes metodológicos. Esto per-
mitiría enriquecer la mirada y dar una multiplicidad de voces para reflexio-
nar sobre lo que ocurre en el campo de la enseñanza y el aprendizaje de Lex.

Marcos teóricos o conceptuales de las investigaciones. La totalidad de 
los trabajos analizados presenta un marco teórico acorde al tipo de estudio. 
En el área de currículo, se encontró que los autores más representados fue-
ron Díaz Barriga (14), junto con los enfoques metodológicos de Richards y 
Rodgers (21). Cabe señalar que únicamente en tres trabajos se encuentran 
consideradas las posturas de ambos autores en los textos. En el área de en-
señanza-aprendizaje se localizó a Brown (13) con su modelo de desarrollo 
de la producción oral, Harmer (8) con el método de enseñanza aprendizaje 
ESA. Es interesante resaltar que la teoría de Krashen sobre la adquisición 
del lenguaje se encontró en cuatro trabajos, mientras que la teoría de gra-
mática universal de Chomsky en tres.
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Tipos de método de investigación. Los enfoques de investigación más 
empleados en los trabajos analizados son el cualitativo (n = 79, 40 %) y el 
mixto (n = 71, 36 %); el 23 % de los estudios reportan el cuantitativo (n = 45) 
y el 1 % de tipo cuasi experimental (n = 1).

Instrumentos de investigación. Como se especificó en el apartado an-
terior, el paradigma cualitativo es el de mayor frecuencia en los estudios 
analizados. Mayormente se recurrió a la entrevista, en un 44.3 % de los 
trabajos. Otros instrumentos utilizados con menor frecuencia son la obser-
vación, marcos narrativos o relatos, diarios de campo, listas de cotejo, entre 
otros. Asimismo, se identificó que los investigadores contrastan sus resul-
tados con dos o más instrumentos (se encontró en un 21.5 % de los estu-
dios), lo cual permite darle una mayor objetividad al fenómeno investigado, 
debido a la triangulación de datos.

En lo que respecta a los estudios cuantitativos, el cuestionario o encues-
ta se utilizó en un 80 % de los trabajos. En los mixtos, se utilizaron los 
cuestionarios o encuestas en conjunto con las entrevistas en un 49.30 % de 
los estudios analizados. Por último, se encontró un trabajo cuasi experimen-
tal que acudió al examen y cuestionario para la recolección de datos. En la 
tabla 3, se encuentra el listado de los instrumentos que corresponden a los 
paradigmas utilizados.

Tabla 3. Instrumentos de recolección de datos

Cualitativo Cuantitativo Mixto Cuasi experimental

Tipo de instrumento N Tipo de 
instrumento

N Tipo de instrumento N Tipo de 
instrumento

N

Entrevista/cuestionario 35 Cuestionario/
encuesta

36 Cuestionarios/encuestas y 
entrevistas

35 Examen y 
cuestionario

1

Observaciones 6 Examen/test 4 Combinación de tres (o más)  
instrumentos 

12

Marcos narrativos/relatos 6 Escala ipsativa 1 Análisis de contenido y examen/
cuestionario/encuesta

5

Combinación de dos 
instrumentos

21 Combinación de 
dos instrumentos

4 Análisis de contenido y matriz 
de datos (cuali y cuanti)

4

Combinación de tres 
instrumentos 

6 Examen y entrevista/grupo focal 5

Matriz de datos/fichas de 
registro

3 Cuestionarios y observaciones/
diarios de campo

5

Diarios de campo 1 Marcos narrativos y 
cuestionarios/matriz de datos

4

Listas de cotejo/rúbricas 1 Examen y bitácora 1

Total 79 45 71 1
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Población objetivo o tipo de sujetos de la muestra. En los 196 trabajos 
de investigación recopilados se registra una gran diversidad de participan-
tes. Los sujetos de estudio fueron: alumnos (n = 98), docentes (n = 86), 
directivos (n = 5), inmigrantes (n = 4), de los cuales dos fueron de población 
haitiana. Además, se encontró un estudio con trabajadores de una maqui-
ladora, uno que incluye egresados de idiomas y uno de aspirantes. Se resal-
ta el hallazgo de tres investigaciones cualitativas en las que el objeto de es-
tudio son los libros de texto a través de un diseño de análisis de contenido, 
en conjunto con datos que se obtuvieron de profesores y alumnos, los cua-
les se incluyen en esta muestra.

El mayor porcentaje de investigaciones se centran en los alumnos. Se 
resaltan tres investigaciones que estudiaron a alumnos con capacidades di-
ferentes, lo que es sumamente relevante para la disciplina en términos de 
inclusión educativa. Estos estudios abordaron la dislexia, la inclusión edu-
cativa, procesos de inclusión y diferencias de género en el aprendizaje de 
inglés y alemán. 

Nivel educativo estudiado. Respecto de las poblaciones elegidas (véase 
figura 3), la mayoría de las investigaciones se enfocan en el nivel universi-
tario, con 112 trabajos. Se observa, además, un interés incipiente por estu-
dios en otros niveles educativos, como el de educación básica (n = 45) y 
media superior (n = 12).

Figura 3. Nivel educativo o área estudiada

Tipo de población estudiada. El tipo de población que se estudió en la 
mayoría de los trabajos revisados fue urbano. Un 95.4 % de los trabajos se 
referían a esta población. En menor proporción abordaron a la comunidad 
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migrante (2 %) y a la rural (1.53 %). Uno de los trabajos incluyó a ambos 
tipos de población, la urbana y la rural.

Idiomas en que están escritos los trabajos. En los trabajos identificados 
predomina la redacción académica en español con un 84 % (164) y se com-
plementa con la presencia de escritos en inglés con un 16 % (32).

Idiomas estudiados. Los idiomas estudiados son inglés 73 % (144), fran-
cés 5 % (10), alemán 1 % (1), japonés 2 % (3), portugués 1 % (1), italiano 1 % 
(2), español como lengua extranjera 4 % (8). A su vez, se presentan otros 
estudios que estudian dos lenguas como parte de la investigación: inglés-es-
pañol, inglés-italiano, inglés-francés que en su conjunto representa el 4 % 
(8). Un elemento adicional es la presencia de otras investigaciones que tie-
nen un acercamiento a temas como políticas lingüísticas y formación do-
cente que se categorizan como otros 9 % (19).

De los resultados centrales de las investigaciones  
reportadas en los trabajos analizados

Los principales hallazgos se presentan de acuerdo con cinco áreas, a saber, 
formación de docentes, currículo, didáctica, aprendizaje y uso de TIC.

Entre los trabajos relacionados con la formación docente, se encontraron 
estudios de trayecto que demostraron que las habilidades lingüísticas expe-
rimentan un avance significativo con el tiempo generado por unir el com-
ponente lingüístico y el metodológico, lo que a su vez propicia que el futu-
ro profesor desarrolle habilidades lingüísticas, a la par que avanza en el 
conocimiento metodológico (Crhová y Domínguez-Gaona, 2014). En la 
misma área se encontró un contraste de las técnicas de evaluación que uti-
lizan dos grupos de formación, con licenciatura para la enseñanza y con 
formación en otros campos (Fierro, Martínez y Román, 2016). Además, se 
identificó que las prácticas de literacidad de los futuros docentes de lenguas, 
se caracterizan por realizar lecturas digitales y responder a ellas en forma 
escrita siguiendo el estilo APA (Domínguez-Gaona, Romero y Crhová, 
2018). En otros trabajos se encontró que los estudiantes en formación para 
la enseñanza de lenguas valoran las competencias cognitivas y técnicas, al 
igual que la ética profesional y, en menor medida, las competencias sociales, 
donde se incluye la capacidad emocional (Fierro, Román y Martínez, 2021). 
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En la misma área, reportaron la relevancia en la formación de los futuros 
profesores de la autoevaluación de la práctica, del uso de las TIC, del ma-
nejo de nuevos enfoques y criterios de evaluación, de la formación continua 
desde una práctica reflexiva y del fortalecimiento de la identidad profesio-
nal (Fierro y Martínez, 2013; Fong y Fierro, 2013; Fong, Fierro y Longoria, 
2015; Páez, Gazaille y Toledo, 2018).

En los estudios sobre el currículo, particularmente relacionados con la 
implementación curricular del PNIEB2 y del Proni,3 se acentúa la relevancia 
de la formación docente para atender la demanda educativa, la precarie dad 
laboral de los profesores en estos programas, la falta de infraestructura para 
alcanzar las metas del programa y los vacíos de índole administrativo, pe-
dagógico y teórico-práctico (Fierro, 2019b; Fierro, Martínez y Román, 2018; 
Fierro y Martínez, 2012). Sobre los libros de texto que se utilizan en secun-
darias, se concluyó que se encuentran alineados al currículo pero que no 
abarcan las orientaciones didácticas del programa, ya que dejan de lado el 
desarrollo de algunas de las habilidades (Fierro, 2019a; Martínez, Fierro y 
Román, 2019). En la misma área curricular, se identificó que pocas univer-
sidades incluyen materias relacionadas con el análisis del error (AE) y pre-
dominan las enfocadas en el análisis contrastivo, por lo que se pierde la 
oportunidad de formar a los futuros profesores de lenguas para utilizar el 
AE como una herramienta de mejora para el aprendizaje (y la enseñanza) 
de la Lex (Aldaco, Fierro y Martínez, 2021). En lo relacionado con los cur-
sos, se encontró que estos giran en torno al análisis de necesidades, la lin-
güística y el lenguaje (Davis, 2017; Flores, 2017), aunque existen cursos 
orientados a la enseñanza del idioma con propósitos específicos en carreras 
como enfermería (Robles, 2018), ingeniería (Nabor y Fierro, 2014; Perales, 
2017), y otros de español como Lex (Noguerón, 2015). Se ubicaron además 
varios trabajos sobre educación especial y la necesidad de presentar pro-
puestas metodológicas que contribuyan a la formación docente en el área 
con el fin de promover la inclusión (Carrera, 2018; Valenzuela, 2019).

En trabajos relacionados con la didáctica, se detectó la necesidad de 
establecer una relación estrecha entre estrategias de enseñanza, los estilos 
de aprendizaje y las metodologías empleadas (Camacho, 2021; Muro, 2016; 

2 Programa Nacional de Inglés en Educación Básica (PNIEB).
3 Programa Nacional de Inglés (PRONI).
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Samperio, Ríos y Toledo, 2016). Se encontró también que el grado de acep-
tación de los métodos de enseñanza varía de acuerdo con los diversos con-
textos (Ángel y Fierro, 2013; González, 2019). 

En el tema del aprendizaje se encontró que las creencias que los maestros 
se han formulado con base en su experiencia afectan la promoción de la 
autonomía del aprendizaje en el aula (Juárez, 2021; Ponce, 2020).

Por último, en el área de las TIC, se detectó la importancia de su uso en 
el desarrollo de habilidades específicas en distintas lenguas (Álvarez, 2017; 
Quintero-Espinoza et al., 2020; Vásquez y Valenzuela, 2015), así como la 
opinión de los estudiantes sobre el uso de estas por parte de sus profesores, 
para modificar su forma de enseñar y sustituir los materiales impresos por 
otros digitales para eficientar el uso de tiempo (Cárdenas, 2018).

De los investigadores

En general
Número de autores. La información de los autores revela que participaron 
123 académicos en el estudio adscritos a 11 instituciones distintas distribui-
das en todo el estado. Las principales instituciones que aportan al campo 
de las lenguas extranjeras en la región son la UABC con 114 autores, y otras 
con uno o dos autores por institución: Centro de Lenguas UNISER, Bene-
mérita Escuela Normal Urbana Federal Fronteriza, Benemérita Escuela 
Normal Estatal Profesor Jesús Prado Luna, Universidad Tecnológica de Ti-
juana, CETYS Universidad y Centro de Idiomas Britania.

Número y porcentajes de autores por trabajo. El trabajo colegiado se hace 
evidente en las diversas publicaciones, donde la participación de académi-
cos oscila entre dos y cinco autores, lo que representa una media de 2.31. 
Esta media omite la producción académica derivada de los trabajos de gra-
do. Este avance en la producción es motivado por obtener indicadores como 
Perfil Deseable Prodep, el ingreso al Sistema Nacional de Investigadores 
(SNI), y al incremento de Cuerpos Académicos en la Facultad de Idiomas 
a nivel estatal.
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En particular
Grados académicos. Los grados académicos de los participantes del estudio 
se conforman por 14 % sujetos con estudios de doctorado (n = 17), 79 % 
con formación en maestría (n = 97), 1 % con licenciatura (n = 1), y se 
cataloga un 6 % como desconocido, pues no especificaron el grado acadé-
mico (n = 8).

Instituciones de obtención del último grado de estudios. Respecto a la 
obtención del último grado de estudios, de los académicos que participan 
con su producción académica, destacan las siguientes instituciones a nivel 
nacional: UABC, Universidad Iberoamericana, Universidad Virtual Hispá-
nica de México, Universidad Autónoma de Querétaro, Universidad Xochi-
calco, Benemérita Escuela Normal Estatal Profesor Jesús Prado Luna e, 
internacionalmente, University of Southampton (Inglaterra) y San Diego 
State University (EEUU).

Área o campo disciplinar del último grado obtenido. En relación con el 
último grado obtenido, el área con más autores es el de lenguas modernas 
(n = 87, 71 %), ya que son egresados del programa de maestría que se ofer-
ta en la UABC. Otros campos disciplinares son educación (n = 15, 12 %); 
lingüística (n = 3, 2 %); enseñanza de lengua inglesa (n = 1, 1 %) y sistemas 
y ambientes académicos (n = 1, 1 %). Un 13 % (n = 16) de los autores no 
reportaron el área de su último grado obtenido.

Pertenencia a perfil Prodep. De la totalidad de los autores detectados 
(123), sólo 12 (10 %) cuentan con perfil Prodep, 103 (84 %) reportan en 
forma negativa y se desconoce el estatus de ocho (7 %) autores. 

Pertenencia al Sistema Nacional de Investigadores (SNI). Relativo a au-
tores que cuenten con la distinción del Sistema Nacional de Investiga dores, 
sólo cuatro (4 %) pertenecen al SNI: tres nivel de candidato y uno nivel 1.

Cuerpos académicos (CA) de adscripción y nivel de consolidación. En 
cuanto a pertenencia a cuerpos académicos, 11 (9 %) autores manifiestan 
trabajar en estos grupos colegiados, en contraste con 104 (85 %) que no son 
miembros. Se desconocen los datos de ocho (7 %) autores. Son cinco los 
cuerpos académicos, adscritos a la Facultad de Idiomas de la UABC (véase 
tabla 4):
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Tabla 4. Cuerpos académicos y nivel de consolidación

Cuerpo académico Nivel de consolidación
No. de autores

en el CA

Currículo y didáctica Consolidado 2

Lingüística aplicada Consolidado 2

Lengua, tecnología e innovación Consolidado 1

Lingüística aplicada en estudios fronterizos En formación 2

Política lingüística y enseñanza de lenguas En consolidación 4

Redes de investigación a las que pertenecen. En la tabla 5, se enlistan las 
redes en las que los autores realizan trabajo colegiado, así como el número 
de estos que participan.

Tabla 5. Redes de colaboración

Nombre de la Red de colaboración N

Comité Académico para el Proyecto de Formación de Profesores de Inglés (ANUIES) 1

Grupo Elaboración del Estado del Conocimiento en la Enseñanza y el Aprendizaje de LEX 2012-2021 4

Grupo Elaboración de los Estados del Conocimiento en Currículo 2012-2021. COMIE 2

Red de Docentes de Iberoamérica (OEI) 2

Red Nacional de Escuelas y Facultades de Filosofía, Letras y Humanidades 1

Evaluación al Sistema de Asignación y Transferencia de Créditos Académicos (ANUIES) 1

Red de Evaluación Curricular. Instituto Nacional para la Mejora Continua de la Educación 1

Coalición para la Participación Social en la Educación (organización civil, empresarial) 1

Red Internacional de Investigadores en Currículo. (RIIC) 1

Seminario de Didáctica. IISUE, UNAM 1

Consejo Mexicano de Investigación Educativa 2

Western Social Science Association 2

Número de años realizando investigación. Al analizar el número de años 
de experiencia investigativa de los autores, los hallazgos muestran que este 
es un campo incipiente, ya que 74 (60.16 %), de los 123 autores, cuentan con 
cuatro o menos años de dedicación a esta área; 4 (3.25 %) autores tienen 
entre 10 y 5 años y en la misma proporción (n = 4) los autores con 20 y 15 
años. Esto significa que sólo el 6.5 % de los investigadores cuentan con ex-
periencia. No se obtuvo los datos de 41 (33.33 %) autores.

De las condiciones y problemas para hacer investigación en el campo

Apoyos recibidos por los autores de los trabajos para hacer investigación. 
Los apoyos para la realización de investigación se sustentan a través de 



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  70

convocatorias internas de la Universidad Autónoma de Baja California por 
conducto de la Coordinación General de Investigación y Posgrado. Otros 
apoyos surgen de convocatorias de Perfil Prodep, nuevo PTC, Conacyt y 
cuerpos académicos.

Problemas enfrentados para hacer las investigaciones. Los principales 
problemas expresados por los investigadores de tiempo completo, se rela-
cionan, principalmente, con la diversidad de actividades que deben desem-
peñar y la falta de apoyo e interés institucional para implementar estrategias 
que les permitan disponer de los espacios suficientes para esta área. Otras 
de las problemáticas giran en torno a la formación para la investigación. De 
acuerdo con lo pronunciado por los autores, en el área se carece de consis-
tencia metodológica para realizar exploraciones de este tipo. Por último, se 
manifiesta la necesidad de conformar grupos colaborativos, donde los pro-
fesores-investigadores puedan participar.

Recomendaciones de los autores para mejorar la investigación. Las 
recomendaciones guardan relación con las problemáticas señaladas, como 
el obtener mayores recursos institucionales para la investigación, tanto re-
lacionados con el financiamiento de proyectos como con la reestructuración 
de tareas para los profesores que realizan investigación. Asimismo, propo-
nen conformar redes nacionales e internacionales, divulgar los resultados 
de las investigaciones para la mejora continua de la EA de Lex. Igual se 
menciona que se dé apertura a nuevos temas de estudio para desarrollar 
innovación científica, así como la necesidad de impulsar la mentoría de 
investigadores experimentados a los sujetos noveles que desean incursionar 
en el campo.

Evaluación y valoración de la investigación en el campo

La evolución de la capacidad para realizar investigación actual contrasta 
enormemente con el estado del arte presentado en Baja California en el año 
2007, en el que se analizaron 35 trabajos de investigación, pero únicamente 
se incluyeron seis tesis de maestría y un libro que se ajustaba a los criterios 
temporales y de forma (Montaño, 2007). En este ejercicio, después de 16 
años de trabajo académico, se identificaron 241 trabajos de los cuales 196 
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cumplen con los requerimientos para ser considerados dentro de este aná-
lisis, lo que representa 82.7 %, en contraste con el año 2005 donde única-
mente el 20 % pudo ser incluido. Esta evolución obedece a la formación que 
se ha logrado a través de los programas de posgrado que se implementaron 
desde el año 2004 en la UABC. 

Con respecto a las líneas temáticas, se encontró baja productividad en 
los temas de inclusión educativa e identidad en el aprendizaje de idiomas. 
Se visualiza la necesidad de vincularse con los sectores productivos y la co-
munidad, ya que el nivel educativo más estudiado es el universitario. Si el 
aporte en la resolución de problemáticas se fortalece en niveles previos, 
el avance en el estado del conocimiento permitirá mayores resultados aca-
démicos que también impactarán el nivel universitario.

En relación con el tipo de enfoque desde el cual se abordan las investi-
gaciones, se hace necesario que las investigaciones emigren de un alcance 
descriptivo a experimentales y explicativos, para poder contribuir al desa-
rrollo de mejores prácticas para un aprendizaje efectivo. Asimismo, se re-
quiere ampliar los esfuerzos en la realización de investigación-acción para 
generar transformaciones en los espacios educativos donde se encuentra 
insertado el docente y este pueda, a su vez, impactar favorablemente el en-
torno del cual forma parte.

Se encuentran áreas de oportunidad para fortalecer el campo de la ense-
ñanza y el aprendizaje de lenguas, como realizar trabajos multidisciplinares 
e interdisciplinares, entre otras, que permitirían incrementar las aportacio-
nes desde diversas ópticas. Esto con la finalidad de contar con propuestas 
innovadoras de impacto social. No obstante, se puede afirmar que el cami-
no recorrido ha sido fructífero y se encuentra en un proceso de desarrollo 
constante que permitirá su consolidación.
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Resumen

Este trabajo presenta los productos publicados en los últimos 10 años en el 
estado de Campeche. En total se identificaron 26 publicaciones relacionados 
con la temática de la enseñanza-aprendizaje de lenguas. Las publicaciones 
aquí presentadas incluyen artículos en revistas, libros, capítulos de libros y 
memorias en extenso.

Dentro de este análisis se incluyen datos tales como: los temas más in-
vestigados en relación con el tipo de producto del que trata; los campos 
desde donde se hacen los estudios; los tipos de métodos de investigación; los 
instrumentos de investigación; y los resultados centrales de las investigacio-
nes. Este ejercicio académico revela que en el estado de Campeche existe una 
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gran cantidad de productos académicos producidos mayormente como resul-
tados de investigaciones que siguen las líneas de generación y aplicación del 
conocimiento que trabajan los cuerpos académicos registrados ante Prodep.  
Aunque la producción fue muy prolífica, los trabajos de investigación res-
pondían en su mayoría a publicaciones en memorias en extenso. 

Palabras clave: Campeche, lenguas, enseñanza-aprendizaje, investigaciones.

Descripción del proceso de investigación

El presente trabajo recopila las investigaciones sobre la enseñanza y el 
aprendi zaje de lenguas extranjeras realizadas en el estado de Campeche. 
Anteriormente se han realizado investigaciones sobre esta misma temática 
(Ramírez-Romero, 2007, 2010) no obstante esta es la primera vez que se 
incluye el estado de Campeche en este tipo de publicaciones. El reporte aquí 
expuesto abarca sólo las publicaciones realizadas por docentes investigado-
res pertenecientes a la licenciatura en Lengua Inglesa de la Universidad 
Autónoma del Carmen (Unacar). 

Cabe mencionar que en el estado de Campeche hay dos universidades 
públicas de educación superior, la Universidad Autónoma de Campeche y 
la Universidad Autónoma del Carmen. No obstante, en la primera univer-
sidad no existe un programa de licenciatura en Lengua Inglesa o afín. Algo 
parecido sucede en las escuelas normales de educación superior, donde 
tampoco ofrecen programas educativos relacionados con la enseñanza y el 
aprendizaje de lenguas extranjeras. 

Para la recolección y análisis de los datos se siguieron los lineamientos 
acordados a nivel nacional. Como primer paso se informó a la población 
de docentes que atienden el área de Educación y Humanidades de la Unacar 
sobre el proyecto. Posteriormente se solicitó a los investigadores que envia-
ran el concentrado de sus publicaciones correspondientes a los últimos 10 
años. Esta solicitud se realizó a través de correos electrónicos enviados a los 
cuerpos académicos (CA) y grupos disciplinares (GD) y a la población en 
general que componen el núcleo académico básico de docentes que atienden 
la Facultad de Ciencias Educativas de la Unacar. La solicitud se realizó pi-
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diendo los enlaces a sus CV y a los sitios de internet relevantes donde se 
localizan anidadas sus áreas de investigación y sus publicaciones, sitios como 
Research Gate, ORCID, Academia, o sus páginas web personales. Como 
tercer paso se realizó el llenado de fichas bibliográficas en formato Word 
(una ficha por cada publicación) y basado en la información de las fichas se 
pasó al cuarto paso, que fue el llenado del archivo general en Excel (llenado 
de la plantilla proporcionada a nivel nacional), correspondiente al estado 
de Campeche.

El equipo de investigación fue conformado por cuatro investigadores 
pertenecientes a la Universidad Autónoma del Carmen (Unacar). También 
participó activamente una prestadora de servicio social para realizar la par-
te del llenado de fichas bibliográficas. Los cuatro investigadores de tiempo 
completo dispusieron del tiempo asignado en su carga laboral para el rubro 
de investigación. Los cuatro participantes pertenecen al cuerpo académico 
de Lingüística Aplicada al Inglés, registrado en la facultad de Ciencias Edu-
cativas de la Unacar.

Entre los problemas que se enfrentaron para llevar a cabo este trabajo 
fueron las dudas tecnológicas y metodológicas que surgieron al inicio del 
proceso de llenado del concentrado estatal en Excel, dado que algunos de 
los datos requeridos para elaborar el estado del conocimiento no se incluyen 
en las publicaciones por lo tanto fue necesario contactar personalmente, vía 
correo electrónico, a los autores de las publicaciones para tener sus datos 
académicos personales correctos. Todos los autores involucrados respon-
dieron satisfactoriamente a esta petición.

Antecedentes y contexto actual de la investigación  
en el campo de la enseñanza- aprendizaje de lenguas 
extranjeras en Campeche

La Universidad Autónoma del Carmen (Unacar) se localiza en el estado de 
Campeche. La Unacar cuenta con tres campus donde asisten tanto estudian-
tes de educación media (bachillerato), como de educación superior, licen-
ciaturas y posgrados. La Facultad de Ciencias Educativas se localiza en el 
campus principal y administra tres licenciaturas: Comunicación y Gestión 
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Cultural, Educación y Lengua Inglesa. Para efectos de este trabajo se reali-
zará un bosquejo histórico de la licenciatura en Lengua Inglesa.

El programa en el área de enseñanza-aprendizaje del idioma inglés cuen-
ta con 31 años de antigüedad, ya que se ofrece desde septiembre de 1990, 
cuando se incrementó el auge económico del municipio debido a la explo-
tación y extracción de petróleo en lo que se conoce como la sonda de Cam-
peche. Debido al auge del hidrocarburo, se establecieron en Ciudad del 
Carmen un sinnúmero de compañías extranjeras dedicadas a los trabajos 
en la industria petrolera y por ende el personal que laboraba para esas com-
pañías extranjeras debía de poder comunicarse en el idioma inglés. Así que, 
desde esa fecha, se inició la formación de profesionales en la enseñanza del 
idioma inglés en la Unacar (Pacheco-Balam, Bautista Maldonado y Ferrer 
Méndez, 2021).

El programa de licenciatura ha cambiado de nombre según las necesi-
dades locales y las tendencias nacionales e internacionales. Primeramente, 
se denominó licenciatura en Lengua Extranjera (inglés) y en el año 2003 
cambió su nombre por licenciatura en Lengua Inglesa (área docencia y área 
traducción e interpretación). En 2009, se cambió de nuevo la nomenclatu-
ra y quedó como hasta la fecha: licenciatura en Lengua Inglesa, sin áreas 
específicas de especialización. Dicho programa se ha mantenido en los úl-
timos cinco años, con una matrícula de ingreso de aproximadamente 70 
alumnos de manera anual y un promedio de 250 estudiantes en total. La 
proporción de estudiantes-docentes equivale a aproximadamente 22 estu-
diantes por docente de la planta académica que compone la licenciatura.

En un inicio, la planta docente era de tipo contractual y no se asegura-
ba un contrato para el año siguiente, esta situación provocaba que no se 
contara con una planta docente estable y, por ende, que no se generaran 
productos académicos desde el inicio de la fundación de la licenciatura. No 
obstante, con la entrada de nuevas políticas educativas a nivel nacional, a 
principios de este siglo, al asignarse las plazas definitivas motivaron a los 
docentes   a realizar trabajos de publicación en el área de la enseñanza-apren-
dizaje de las lenguas. Al asignarse las plazas definitivas de los docentes, 
automaticamente se tenía que cumplir con los cuatro rubros que demanda 
la obtencion del llamado perfil Prodep (docencia frente a grupo, tutorías, 
in vestigación y trabajo colegiado). En el area de investigación es donde se 
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tiene que realizar publicaciones anuales para poder mantener el perfil Prodep, 
este nombramiento, o reconocimiento, motivó a los docentes a publicar al 
menos un artículo por año.

Dicho requisito es el motor que ha impulsado el inicio y la continuidad 
de las publicaciones académicas en la Unacar, aunque es importante señalar 
que solamente cinco docentes pertenecen al CA de un total de ocho docen-
tes que conforman la planta docente de esta licenciatura y un profesor de 
asignatura (hora/semana/mes). 

Presentación de resultados y análisis

Datos generales de los trabajos

Trabajos detectados, descartados y seleccionados. En general, se detecta-
ron 26 productos, entre artículos, capítulos de libros y memorias de con-
gresos, de los cuales no se rechazó ninguno, debido a que desde un inicio 
se indicó a los docentes de la facultad que enviaran los trabajos que inciden 
en la enseñanza-aprendizaje del idioma inglés. De las publicaciones ante-
riores la mayoría de los artículos fueron publicados en memorias de con-
gresos y artículos. A continuación, se muestra una gráfica (figura 1) con los 
artículos publicados, haciendo una división entre cuáles fueron incluidos 
en memorias de congresos y cuáles fueron artículos, así como también los 
correspondientes a capítulos de libro y a libros.

Figura 1. Total de publicaciones 2012-2021 en el estado de Campeche
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4, 12
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Años de publicación o presentación de los trabajos. Del total de los 
26 trabajos presentados la mayor parte de los años más productivos corres-
ponden a 2014, 2015 y 2019. Siendo el número de publicaciones cuatro, 
cuatro y cinco respectivamente. En los años 2017 y 2021 se reportan tres 
publicaciones anuales, en los años 2013 y 2016, dos publicaciones por año, 
y finalmente los años menos fructíferos fueron 2012, 2018 y 2020, donde se 
reporta una sola publicación por año. La tabla 1 presenta un panorama 
general de las publicaciones por año y tipo de publicación.

Tabla 1. Publicaciones del estado de Campeche por año

Año de 
publicación

Total de  
publicaciones

Tipo de 
publicaciones

2012 1 Artículo 

2013 2 Artículos

2014 4 3 artículos, 1 libro

2015 4 2 capítulos de libro, 2  artículos

2016 2 2 artículos

2017 3 2 artículos, 1 capítulo de libro

2018 1 Artículo

2019 5 5 artículos

2020 1 Artículo

2021 3 1 artículo, 2 capítulos de libro

Como se observa en la tabla 1, la producción académica no ha sido muy 
fructífera en Campeche. El promedio general de los últimos 10 años abarca 
como mínimo 2.6 % de publicaciones por año, lo que hace un total de 26 
publicaciones.

Áreas de saber disciplinar de los trabajos. Las áreas de saber discipli-
nar dominantes en las publicaciones corresponden principalmente al área 
de Lenguas extranjeras (Lex).

Líneas temáticas primarias. Las líneas temáticas primarias más rele-
vantes son: aprendizaje, con 21 publicaciones equivalente al 80.76 %; desa-
rrollo curricular con tres trabajos equivalentes al 11.53 %; y finalmente dos 
trabajos (7.69 %) de la línea de formación.

Líneas temáticas secundarias. En la tabla 2 se puede observar que las 
líneas temáticas secundarias recaen con mayor porcentaje en la categoría 
de desarrollo curricular con un 57.69 % de los trabajos, seguida por la de 
TIC (19.23 %), aprendizaje (15.38 %), y epistemología (7.69 %). 
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Tabla 2. Total de publicaciones por subárea temática secundaria
Subárea temática secundaria Número de publicaciones Porcentaje

1. Epistemología 2 7.69 %

2. Aprendizaje 4 15.38 %

3. Desarrollo curricular 15 57.69 %

4. TIC 5 19.23 %

Tipos de trabajos. La mayoría de las 26 publicaciones son trabajos in-
dexados, de las cuales 22, equivalente al 92 %, son indexadas y cuatro arbi-
tradas (8 %), siendo las arbitradas la publicación de un libro y tres artículos 
de alto impacto. 

Nivel de los trabajos (local, nacional, internacional). Del total de las 
26 publicaciones 10 son de corte nacional y 16 de corte internacional. Ma-
yormente las publicaciones se han hecho en eventos de índole internacional 
como resultado de presentaciones en congresos nacionales e internacionales.

Nombre de las revistas, libros o de los congresos donde se presentaron 
los trabajos. A continuación, la tabla 3 muestra los nombres de los congre-
sos y el número de memorias de congresos, así como también si son de libre 
acceso o de pago y si su divulgación se hizo de manera digital o im presa, o 
ambas:

Tabla 3. Resumen de eventos de donde emanan las publicaciones

Evento
Tipo de  

publicación
Pago/libre  

acceso
Digital, impreso 

o ambas

Proceedings INTED2012 Memoria de congreso libre digital

Proceedings EDULEARN 2014 Memoria de congreso libre digital

Proceedings ICERI2017 Memoria de congreso libre digital

Proceedings INTED2017 Memoria de congreso libre digital

Proceedings INTED2019 Memoria de congreso libre digital

Memorias del Primer Congreso 
Internacional de Investigación 
y Ciencias Educativas y 2do 
Congreso Regional de Didáctica  
de las Ciencias UNACAR

Memoria de congreso libre impreso

Memoria de Congreso de Docencia, 
Investigación e Innovación 
Educativa

Memoria de congreso libre digital

Memorias del VI Foro Internacional 
de Especialistas de Enseñanza en 
Lenguas “Gregorio Torres Quintero” 
FIEEL 2013, Universidad de Colima

Memoria de congreso libre digital
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En la tabla 3 se especifican los congresos más relevantes donde se dio la 
posibilidad de una publicación. En total se muestran ocho eventos, de las 
cuales emanan las ocho memorias de congresos presentadas en la figura 1. 
Las publicaciones restantes, entre artículos, capítulos de libro y libros se 
realizaron en diferentes lugares y no son productos de memorias de con-
gresos. Un libro se publicó en la editorial Scholars’ Press, un artículo de alto 
impacto se publicó en el Journal de John Benjamins (Spanish in Context). 
Las publicaciones concernientes a capítulos de libro mayormente son pro-
ductos de investigaciones realizadas en conjunto con otras IES u otros CA, 
en la cual cada institución, o CA, realizó un capítulo con experiencias de 
enseñanza-aprendizaje de lenguas de la propia institución. Entre estos des-
tacan los libros generado con los  títulos: Emotions reported by English lan-
guage Teaching Major Students in Mexico, Higher Education English Langua-
ge Teaching in Mexico, Experiencias y retos en la formación de profesores 
pre-servicio de segundas lenguas de programas de licenciatura en universida-
des públicas en México, y dos foros internacionales donde también se publi-
caron capítulos de libros: First International Scientific Forum-ISF 2014 y el 
13th International Scientific Forum-ISF 2018. Los restantes artículos se pu-
blicaron con las siguientes editoriales: Journal of ELT and Applied Linguistics, 
Acalán-Revista de la Universidad Autónoma del Carmen (X2), International 
Journal of Current Research, Revista Electrónica Formación y Calidad Edu-
cativa-REFCaIE, Revista Iberoamericana para la Investigación y el Desarro-
llo educativo-RIDE, y en la Revista Boletín REDIPE (X2).

Tipos de soporte utilizados. Del total de las 26 publicaciones presen-
tadas en este trabajo, el 74 %, 19 publicaciones fueron presentadas en for-
mato digital, el 19 %, cinco publicaciones, en formato impreso y solamente 
un 7 %, dos publicaciones, se realizaron en ambos formatos, tanto digital 
como impreso.

Sitios donde pueden consultarse los trabajos. Cabe recalcar que, de 
todas las 26 publicaciones reportadas del estado de Campeche, solamente 
dos son de paga y las demás 24 son de libre acceso. De las 26 publicaciones, 
no se puede tener acceso fácilmente a dos de ellas, las impresas, ya que so-
lamente hay tomos impresos en la biblioteca local. 

DOI de las publicaciones. Las publicaciones del estado de Campeche 
que presentan un DOI (identificador de objeto digital) corresponden a las 
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realizadas del año 2017 a la fecha. Estas representan un total de 13 publica-
ciones, equivalente al 50 % de trabajos reportados en el estado de Campeche.

Del contenido de los trabajos

Temas de las investigaciones. En general, los temas de los trabajos presen-
tados en Campeche son muy variados y siguen las líneas de generación y 
aplicación del conocimiento (LGAC) propuestas por el cuerpo académico 
(CA) de la cual emanan las publicaciones. Dichas LGAC son: línea 1, pro-
cesos, problemática e impacto de la investigación en lingüística aplicada, y 
línea 2, uso y aplicación de las tecnologías para la enseñanza-aprendizaje. 
La línea 1 es a la cual se apegan la mayoría de los trabajos. El tema presen-
tado en estos es sobre los problemas que enfrentan los universitarios, estu-
diantes de la licenciatura en lengua inglesa de la Unacar, para el aprendiza-
je del idioma inglés. Problemas como bajo rendimiento en la percepción 
auditiva, estrategias para aprender vocabulario, estrategias de lectura, hábi-
tos de estudio, uso de redes sociales para el aprendizaje del idioma inglés, 
etc.También se presentan trabajos de índole generativista, es decir el análi-
sis cognitivo que tienen los estudiantes para generar oraciones nuevas con 
el input que han recibido del idioma inglés. Estos trabajos más que nada son 
sobre la adquisición o aprendizaje de cuestiones morfofonológicas como la 
correcta pronunciación del morfema que marca el pasado simple en verbos 
regulares (-ED), la adquisición de la interfaz sintáctico-semántica de los 
verbos de movimiento combinada con preposiciones locativas y con pre-
posiciones direccionales. En relación con los temas que solicita el COMIE 
para la clasificación de publicaciones, en los trabajos de Campeche se en-
contró lo siguiente: el 83 % corresponde con la línea temática de aprendiza-
je, el 7 % a desarrollo curricular, otro 7 % a formación docente, un 3 % a TIC 
y ningún trabajo con la temática de epistemología.

Campos desde los cuales se hacen los estudios. Los campos en donde 
se llevaron a cabo los estudios para las publicaciones son de tipo disciplinar 
ya que la mayoría de los trabajos están enfocados en la enseñanza-aprendi-
zaje del idioma inglés como lengua extranjera.

Marcos teóricos o conceptuales de las investigaciones. Las temáticas 
de las publicaciones realizadas en el estado de Campeche no coinciden con 
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una temática en específico, lo que coincide es una temática genérica, que es 
sobre la enseñanza y aprendizaje del idioma inglés. El proceso que realizan 
los autores es que, primeramente, se describe una problemática y, basado 
en esa problemática, se pretende darle una solución en algún proyecto de 
investigación, y como resultado de ese proyecto es que se elabora la publi-
cación. En las publicaciones se reflejan las líneas de generación y aplicación 
del conocimiento que se registraron ante el Prodep para obtener la forma-
ción del cuerpo académico (CA), por lo tanto, los marcos teóricos de las 
publicaciones están basadas primordialmente en el desarrollo de esas líneas 
(proceso, problemática e impacto de la investigación en lingüística aplicada 
y uso y aplicación de las tecnologías para la enseñanza-aprendizaje). Basán-
dose en esas líneas de investigación, los autores de las publicaciones retoman 
problemas de rezago académico, deserción escolar, alto índice de reproba-
ción y rendimiento académico como los temas principales para la realiza-
ción de un proyecto y como producto de cualquier proyecto. Enfocado en 
las líneas de investigación arriba descritas, es que se elabora una publicación 
como producto final.

Tipos de método de investigación. Como se observa en la tabla 4 la 
mayoría de los trabajos recae en el enfoque cuantitativo, con un porcentaje 
de trabajos presentados de 43 %. En segundo lugar, el enfoque cualitativo 
con un porcentaje de 30 %, y finalmente un 27 % de trabajos que utilizan el 
enfoque mixto.

Tabla 4. Enfoque e instrumentos de los trabajos presentados en el estado de Campeche

Tipo de trabajo Cuantitativo Cualitativo Mixto

Cantidad 11 8 7

Instrumentos utilizados Cuestionarios
Encuestas
Test de aceptabilidad
Test de Ceneval

Observaciones 
Entrevistas
Diarios de clase

Cuestionario
Observaciones
Entrevistas/
observaciones

Instrumentos de investigación. Con respecto a los instrumentos de 
investigación, se detectó un mayor uso de instrumentos relacionados con 
el enfoque cuantitativo, sobresaliendo los siguientes instrumentos: cuestio-
narios, encuestas, test de aceptabilidad y test del Ceneval. En los trabajos 
que emplearon un enfoque cualitativo, los instrumentos empleados fueron 
entrevistas, observaciones y diarios de clase. Con el enfoque mixto se uti-
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lizaron los siguientes instrumentos: cuestionarios, observaciones y entre-
vistas.

Sujetos, nivel y tipo de población estudiada. El 92 % de los sujetos 
estudiados fueron estudiantes y 8 % corresponde a docentes, todos de zona 
urbana y de nivel de educación superior.

Idiomas estudiados y en los que están escritos los trabajos. La totali-
dad de los trabajos seleccionados estudian temas relacionados con la ense-
ñanza del inglés; el 34 % de ellos fueron escritos en español; y el 66 % res-
tante en inglés. 

Resultados centrales de las investigaciones

Entre los resultados centrales destacan los que reportan Bautista Maldona-
do, Pérez Barriga y Herrera Sánchez (2015), quienes realizaron un análisis 
de correos electrónicos para verificar si la densidad léxica presentada en 
cada mensaje representa las características del lenguaje hablado o del len-
guaje escrito, y concluyeron que el lenguaje de los correos representa en un 
90 % al lenguaje hablado más que al lenguaje escrito. Otro estudio similar 
publicado por Bautista Maldonado, Ferrer Méndez, Pérez Barriga y May 
Meléndez (2013) indica que los estudiantes que hablan español como len-
gua materna tienden a transferir propiedades gramaticales de la lengua 
materna al idioma que están aprendiendo, en este caso al idioma inglés 
como lengua extranjera. Bautista et al. (2013) realizaron un estudio para ver 
hasta qué punto los hablantes de español con diferentes niveles de inglés 
transfieren los elementos denominados interfaces sintáctico-semánticos en 
el idioma inglés. Los resultados reportados señalan que los hablantes de 
español con un nivel básico no logran aprender ese efecto de direccionali-
dad, pero los estudiantes de intermedio y avanzado sí lo hacen, aunque en 
un porcentaje muy bajo (38 %). Una publicación más reciente realizada por 
Bautista Maldonado y Montrul (2019) cuyo tema de investigación fue la 
aceptación del uso de marcador de objeto directo (Differential Object Mar-
king-DOM en el idioma inglés) con los hablantes nativos del idioma español, 
analizó hasta qué punto los sujetos y participantes aceptan el marcador “a” 
en oraciones gramaticalmente correctas con objetos animados, en compa-
ración con objetos inanimados. Los resultados presentados indican que el 
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90 % de los participantes distinguen un objeto animado de un inanimado y 
cuando es animado tienden a utilizar el marcador “a” de manera correcta. 
Por otra parte, también se reportan estudios realizados en la enseñan-
za-aprendizaje del idioma inglés a través del uso de aplicaciones tecnológi-
cas y el uso del internet como una herramienta principal para llevar  a cabo 
el proceso de enseñanza del idioma inglés como una lengua extranjera. 
Entre estos trabajos se reportan: el uso del internet como una herramienta 
para promover el proceso de traducción (Ferrer Méndez, Quijano Zavala y 
May Meléndez, 2012); el uso de cursos online masivos para promover la 
escritura en el idioma inglés (May Meléndez, Ferrer Méndez, Pacheco Balam 
y Sánchez Alma, 2015); las ventajas que ofrecen los cursos gratuitos online 
(Ferrer Méndez, 2016); el uso del Facebook como una herramienta com-
plementaria en la educación formal (May Meléndez, Ferrer-Méndez, Bau-
tista Maldonado y Pacheco Balam, 2017); y una revisión diacrónica del 
internet a través del tiempo y su aplicación en la enseñanza del idioma inglés 
(Pérez Barriga y Bautista Maldonado, 2015).

De los investigadores

En este apartado se describe la preparación académica de los autores de las 
26 publicaciones presentadas en este trabajo.

Grados académicos. Las publicaciones, cuyo autor principal de los do-
centes con grado de doctor, equivalen a un 50 %, con 13 publicaciones de 
las 26 reportadas. El resto de las publicaciones, equivalente a un 42 %, con 
11 publicaciones, tienen como autor principal a docentes con grado acadé-
mico de maestría, y el 8 % faltante, tanto de doctorado como de maestría, 
corresponde a que aparecen en las publicaciones como segundo autor y no 
como autor principal.

Instituciones de obtención del último grado de estudios. La prepara-
ción académica de los autores de las publicaciones aquí reportadas varía, 
no obstante, predomina la preparación en entidades extranjeras: dos doc-
tores obtuvieron su grado en universidades en el extranjero (Inglaterra) y 
un doctor lo obtuvo en una institución mexicana. Con respecto a los res-
tantes, dos maestros obtuvieron su maestría en el extranjero, también en 
Inglaterra, y uno en una institución mexicana. 
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Pertenencia a perfil Prodep. El porcentaje de pertenencia al perfil Pro-
dep es de 90 %. Cabe destacar que desde que se implementó dicho perfil, 
todos los docentes lo han refrendado positivamente cada tres años.

Pertenencia al Sistema Nacional de Investigadores (SNI). Solamente 
un autor obtuvo la distinción que otorga el Sistema Nacional de Investiga-
dores (SNI) durante el período de 2012 a 2015 con un nivel de candidato. 
Después de ese período, ningún profesor la ha vuelto a obtener.

Cuerpos académicos (CA) de adscripción y nivel de consolidación. 
Solamente cuatro autores pertenecen al cuerpo académico en Consolidación 
de Lingüística Aplicada al Inglés.

Redes de investigación a las que pertenecen. Únicamente dos autores 
de las 26 publicaciones de este trabajo pertenecen a la RECALE (Red de 
Cuerpos Académicos en Lenguas extranjeras). 

Número de años realizando investigación

El tiempo que reportan los docentes como investigadores normalmente es 
de 20 a 25 años. No obstante, esos años corresponden a su ingreso a la ins-
titución, ya que los años aproximados del inicio de publicaciones fue a par-
tir del 2010.

De las condiciones y problemas  
para hacer investigación en el campo

Apoyos recibidos por los autores de los trabajos analizados para hacer 
investigación. El apoyo económico que se recibió para el rubro de publica-
ciones fue el siguiente: 22 publicaciones fueron financiadas por presupues-
to asignado para tal efecto. Este presupuesto es el denominado POA que se 
le asigna a la Facultad de Ciencias Educativas y se tiene el compromiso de 
ejecutarlo año con año con el pago de publicaciones externas a la institución. 
Este apoyo económico equivale al 85 % de las publicaciones de los últimos 
10 años. El otro 15 % fueron productos sin costo alguno. No obstante, el 
apoyo en asignación de horas para realizar la publicación fue asignada por 
la universidad en el rubro de investigación.
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Problemas enfrentados por los autores de los trabajos para hacer sus 
investigaciones. Los problemas con que se enfrentan los investigadores do-
centes son mayormente en la cuestión administrativa para llevar a cabo las 
investigaciones y para pagar las publicaciones. Otro problema ha sido la 
falta de estrategias para realizar investigaciones en conjunto dentro del mis-
mo CA, con miembros de otros CA y con docentes investigadores de la 
misma institución y del mismo estado.

Recomendaciones de los autores de los trabajos analizados para me-
jorar la investigación. Entre las recomendaciones que hicieron los autores 
para el mejoramiento de la investigación destaca la necesidad de abrir más 
líneas de investigación y que cada área de interés tenga cabida en lo regis-
trado oficialmente ante la institución. También recomiendan trabajar en 
conjunto con los estudiantes de posgrado para realizar investigaciones y que 
la institución tenga un servicio de internet más moderno y eficaz, a fin de 
realizar investigación relacionada con el uso de aplicaciones móviles para 
la enseñanza y el aprendizaje de lenguas.

Evaluación y valoración de la investigación en el campo

En este trabajo se presentaron 26 publicaciones realizadas en los últimos 10 
años por investigadores-docentes de la Universidad Autónoma del Carmen, 
campus Ciudad del Carmen. Por otra parte, se estima que hay un mínimo de 
entre 10 a 15 publicaciones realizadas entre los años 2000 a 2010, las cuales 
no se reportan en este trabajo. Considerando lo anterior, se asume que hay 
un crecimiento paulatino en las publicaciones anuales en la entidad, no obs-
tante, este crecimiento es muy lento comparado con otras entidades federa-
tivas que se ubican más al centro del país, puesto que al parecer la periferia 
está abandonada en cuestión de producción científica y tecnológica tal y como 
lo reportan los análisis nacionales (CAIINNO, 2015) en los cuales el estado 
de Campeche se ubica en el lugar número 30 en producción científica.

Entre las debilidades estatales para realizar publicaciones en el campo 
de las Lex se puede mencionar la falta de acuerdos o convenios, tanto a 
nivel local como estatal con investigadores que comparten las mismas líneas 
de generación y aplicación del conocimiento para realizar investigaciones 
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en conjunto y publicar dichos resultados. Otra debilidad es que el Prodep 
acepta todo tipo de publicaciones como buenas y no hay un nivel riguroso 
de publicaciones tal y como lo solicita el Sistema Nacional de Investigadores 
(SNI-Conacyt) para dar los nombramientos.

Entre las temáticas que se perfilan para futuras investigaciones se puede 
mencionar el impacto que están teniendo las tecnologías emergentes para 
la enseñanza del idioma inglés durante tiempos de confinamiento por cues-
tiones como la COVID-19; las estrategias que se están implementando para 
la enseñanza remota; las investigaciones sobre enseñanza del idioma inglés 
utilizando técnicas y metodologías de aula invertida; las aplicaciones mó-
viles que utilizan los estudiantes actualmente; y el papel que tienen las redes 
sociales para la enseñanza en tiempos de pandemia. Otros temas igualmen-
te relevantes para realizar investigaciones son los relacionados con el bilin-
güismo que presentan los estudiantes, por ejemplo, los ciudadanos mexica-
nos que vivían en EU y que el gobierno estadounidense está regresando a 
México, los cuales tienen que aprender o reaprender el idioma español como 
lengua de comunicación primaria en México. Investigar sobre los procesos 
cognitivos de readaptación de esos sujetos y su inmersión al idioma español 
es un tema que vale la pena investigar. En fin, hay un sinnúmero de temas 
que investigar y publicar a futuro.
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Resumen

Este capítulo presenta un análisis de los diferentes trabajos de investigación 
sobre la enseñanza-aprendizaje de lenguas extranjeras llevados a cabo por 
pares académicos del estado de Chiapas y que fueron publicados en el pe-
riodo 2012-2021. En el proceso de investigación se analizaron un total de 
100 trabajos producidos por 81 investigadores con perfiles disciplinarios 
afines al estudio de las lenguas. Los trabajos han sido divulgados en capítu-
los de libros, tesis de posgrado, memorias en extenso y en algunos artículos.

El capítulo reporta los años de mayor publicación, los temas centrales, 
los campos disciplinares desde donde se hacen los estudios, los tipos de 
métodos, las técnicas e instrumentos de investigación empleados. Además, 
se centra en el tipo de población, los participantes, el idioma y el nivel de 
estudios más común. Asimismo, se presentan las condiciones y limitantes 
para hacer investigación en el campo. 
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La información analizada indica que el enfoque metodológico que pre-
valece en las investigaciones de Chiapas es el cualitativo, la mayoría de ellos 
enmarcados en la metodología de la investigación-acción, cuyos temas más 
frecuentes se centran en el proceso de enseñanza-aprendizaje. Los trabajos 
se han socializado principalmente en capítulos de libros que cuentan con 
arbitraje. El 21 % de los trabajos publicados son investigaciones realizadas 
en los programas de posgrado. Por ello, se destaca el trabajo de los investi-
gadores jóvenes que inician el recorrido en el campo de la investigación, 
acompañados de los docentes investigadores, principalmente de la Univer-
sidad Autónoma de Chiapas. Consideramos que ha habido un avance sus-
tantivo a pesar de las carencias y limitantes en la calidad de los estudios.

Palabras clave: estado del conocimiento, lenguas extranjeras, Chiapas, in-
vestigaciones.

Descripción del proceso de investigación

Metodología

Este capítulo presenta el estado de conocimiento correspondiente a Chiapas 
elaborado por los integrantes del cuerpo académico Lingüística Aplicada: 
Segunda Lengua y Lengua Extranjera, de la Facultad de Lenguas, campus 
Tuxtla, de la Universidad Autónoma de Chiapas (UNACH). Además, se 
integraron al trabajo dos docentes colaboradores y tres jóvenes universi-
tarios en un programa de formación en investigación diseñado como pro-
yecto de servicio social. Una vez que se conformó el grupo de trabajo, se 
explicaron los criterios de selección que el equipo coordinador nacional 
estipuló, se acordaron las estrategias de búsqueda documental y la de co-
municación con investigadores, tales como redacción de correos electróni-
cos, el diseño de una ficha en Google Forms y una página de Facebook. 
Asimismo, se distribuyó un cartel publicitario por WhatsApp entre colegas, 
conocidos, grupos de egresados y docentes de lenguas extranjeras, para 
invitarlos a colaborar. 
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Condiciones de la realización de la investigación

El equipo de investigación fue conformado por cuatro investigadores pro-
fesores de tiempo completo y dos de tiempo parcial,1 adscritos a la Univer-
sidad Autónoma de Chiapas (UNACH), quienes no dispusieron de descar-
ga de tiempo o financiamiento especial para la realización del proyecto. 
Además, se contó con la colaboración de tres estudiantes, uno de la licen-
ciatura en Enseñanza del Inglés y dos de Pedagogía, quienes realizaron su 
programa de servicio social en este proyecto.2

Problemas enfrentados 

El principal problema al que nos enfrentamos fue la baja participación vo-
luntaria de los investigadores para llenar las fichas personalmente o para 
proporcionarnos la información solicitada. Se tuvo que recurrir a búsqueda 
específica en el repositorio bibliotecario institucional, a las publicaciones 
conocidas por el equipo y a solicitudes directas a colegas. 

Antecedentes y contexto actual de la investigación

En 1999, la UNACH creó la licenciatura en la Enseñanza del Inglés (LEI), 
implementada en dos sedes: Tuxtla Gutiérrez y Tapachula; un año después, 
se ofertó también en el campus San Cristóbal de las Casas. El propósito de 
esta oferta académica fue cubrir la carencia de profesores de inglés califica-
dos para enseñar en los tres niveles educativos en Chiapas. Este programa 
sufrió modificaciones sustanciales en 2006 con el fin de reforzar los cono-
cimientos teórico-metodológicos del egresado. En el periodo 2000-2010, la 
mayoría de los docentes de tiempo completo cursó estudios de maestría y 
doctorado, lo que propició el desarrollo de proyectos de investigación en el 
campo de la en señanza y aprendizaje de lenguas (Domínguez, Moreno y 
Cal y Mayor, 2013).

1 En este trabajo agradecemos la colaboración de la Mtra. Esther García Páez y el Mtro. Elí Gamaliel Trujillo Gallegos.
2 Agradecemos la colaboración de los estudiantes de licenciatura en la realización del proyecto de servicio so-

cial Henry Alfredo de la Cruz Sánchez, Lesly Deyanira Pérez Cruz y Mónica Romina Vázquez Mendoza. 
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De las tres sedes, la Facultad de Lenguas, Campus Tuxtla (FLCT) es la 
que cuenta con un mayor número de estudiantes y docentes, y la que ha 
publicado un mayor número de trabajos de investigación. En 2006, la FLCT 
contaba con una planta docente de 16 profesores de tiempo completo (PTC), 
de los cuales sólo dos eran perfil Prodep, siete contaban con maestría, ocho 
estudiaban entonces una maestría y ninguno contaba con doctorado (Mo-
reno y Domínguez, 2007). 

De acuerdo con el estudio sobre el estado que guardaban las investiga-
ciones en el campo de la enseñanza de lenguas extranjeras publicado por 
esas autoras en el año 2007, se encontraron en la FLCT, 19 trabajos de in-
vestigación, aunque únicamente se consideraron 13 después de ser analiza-
dos bajo los criterios establecidos. En 2021 la FLCT cuenta con 25 PTC, de 
los cuales 14 tienen perfil Prodep, 10 cuentan con doctorado y ocho sólo 
con maestría. Esta preparación ha repercutido en la realización de más pro-
yectos de investigación y un mayor grado de consolidación de los Cuerpos 
Académicos (CA) de la sede Campus Tuxtla, que pasó de tener un solo CA 
con cuatro LGAC en formación, en 2006, a tener dos CA en consolidación 
y un CA consolidado. Por su parte, las sedes de Tapachula y San Cristóbal 
sólo cuentan con 15 y nueve profesores de tiempo completo, respectivamen-
te; en la primera existen dos grupos disciplinarios y en la segunda única-
mente un grupo disciplinario en el área de lenguas extranjeras. Creemos 
que esas diferencias constituyen un factor importante para que estas dos 
escuelas de la UNACH cuenten con un menor número de publicaciones. 

Otro factor por el que la Facultad de Lenguas campus Tuxtla tiene más 
trabajos de investigación es el inicio, en 2014, del programa de Maestría en 
Didáctica de las Lenguas (Madilen), que oferta la misma facultad. La Ma-
dilen es un programa reconocido, desde sus inicios, por el Programa Na-
cional de Posgrados de Calidad (PNPC) del Conacyt y actualmente cuenta 
con seis generaciones egresadas. Este programa ha incrementado el núme-
ro de trabajos de investigación de la FLCT ya que, para obtener el grado, es 
requisito realizar una tesis en el campo de la investigación-acción. 

Aunque la UNACH es pionera en el estado en el área de enseñanza del 
inglés, actualmente hay dos instituciones educativas privadas que ofrecen un 
programa de licenciatura similar, así como una institución pública, la Uni-
versidad de Ciencias y Artes de Chiapas (Unicach), que ofrece una licencia-
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tura en Lenguas Internacionales y una maestría en Lenguas Extranjeras, de 
reciente creación; sin embargo, la plantilla docente de estos últimos progra-
mas aún no cuenta con un CA. Además, no existe otro programa similar al 
de Madilen en la oferta de posgrado del estado de Chiapas, por lo que este 
sigue siendo el único programa de tiempo completo con un enfoque en di-
dáctica de las lenguas y que se encuentra en el padrón de PNPC.

Presentación de resultados y análisis

Datos generales de los trabajos

Trabajos detectados, rechazados y seleccionados. Se detectaron 111 tra-
bajos relacionados con los procesos de enseñanza-aprendizaje de lenguas 
extranjeras en el estado de Chiapas, de los cuales se eliminaron 11 por no 
contar con una metodología explícita o porque centran su estructura y ar-
gumentos en una discusión teórica.

Años de publicación o presentación de los trabajos. Los trabajos se-
leccionados en el periodo 2012-2021 fueron publicados en los años que se 
presentan en la figura 1. 

Figura 1. Años de publicación de los trabajos  
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En la figura 1 se aprecia una tendencia ascendente desde el año 2012, 
con un notorio crecimiento en el año 2018, cuando hubo el mayor número 
de investigaciones publicadas en la década.  Se nota un decremento a partir 
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de ese año, posiblemente como reflejo de las políticas públicas implemen-
tadas en las IES, a partir de la reducción o cancelación de las descargas a 
profesores de tiempo completo, como fue el caso de la UNACH. 

Áreas del saber disciplinar de los trabajos. Las áreas de saber disciplinar 
que presentan estos trabajos pertenecen, en su mayoría, como es de esperar-
se, al campo de las lenguas extranjeras. Según los datos recabados, las lenguas 
extranjeras constituyen la disciplina con mayor intervención (n = 84, 84 %), 
seguida por el área de la educación (n = 7, 7 %); después, la lingüística apli-
cada (n = 3, 3 %); la sociología y la sociolingüística, con 1 % cada una de ellas, 
y por último, un 4 % (n = 4) correspondiente a otros campos. 

Líneas temáticas primarias. En cuanto a las líneas temáticas primarias, 
se encontró que los trabajos cuyos temas se centran en el aprendizaje son 
los más frecuentes, con un 56 % (n = 56), seguidos por temas de desarrollo 
curricular (n = 21, 21 %) y formación docente (n = 20, 20 %) respectivamen-
te. No se identificaron trabajos en el área de las TIC y sólo hay tres trabajos 
con epistemología como tema principal. 

Líneas temáticas secundarias. Como líneas temáticas secundarias re-
saltan, en primer lugar, la de formación docente (n = 61, 61 %), muy pro-
bablemente a consecuencia del posgrado en Didáctica de las Lenguas que 
se imparte en la UNACH y el perfil de los estudiantes que la cursan. Ocupan 
el segundo puesto los trabajos con temática sobre el aprendizaje (n = 18, 
18%). El 14 % (n = 14) de los trabajos centran la temática secundaria en el 
desarrollo curricular. Por último, se reportan los escasos trabajos sobre TIC 
(n = 4, 4 %) y epistemología (n = 3, 3 %) como temáticas secundarias. 

Tipos de trabajos. En cuanto a los tipos de trabajos publicados, estos 
provienen de capítulos de libros, memorias arbitradas, tesis de maestría o 
doctorado y artículos. En términos globales, los capítulos de libro fueron las 
publicaciones más reiteradas (n = 46, 46 %), seguidas por las memorias ar-
bitradas de congresos (n = 26, 26 %). Las tesis de posgrado ascienden a un 
21 % (n = 21) del total de los proyectos, cuya mayoría fueron localizadas en 
la base de datos del repositorio institucional de la UNACH. En último lugar 
se encuentran los escasos artículos publicados en esta década (n = 7, 7 %).

Los datos indican que las investigaciones se están socializando princi-
palmente en capítulos de libros probablemente debido a la oportunidad de 
contar con publicaciones arbitradas para efectos de certificación, acredita-
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ción o evaluación de programas de posgrado o licenciatura. Por ejemplo, el 
programa de la maestría en Didáctica de las Lenguas de la UNACH ha 
publicado cinco libros que compilan los estudios realizados por estudiantes 
de su programa; en esos libros se encuentra la mayoría de los estudios pu-
blicados y clasificados como capítulos de libros. También se identificó un 
par de capítulos de libros publicados en coautoría institucional y otro edi-
tado por UAEM-Porrúa (Moreno y Domínguez, 2014). 

Nivel del trabajo. La mayoría de los trabajos (n = 77, 77 %) tiene úni-
camente un alcance nacional, pues son trabajos que han sido socializados 
en publicaciones predominantemente de distribución en el país, o en con-
gresos nacionales con participación de estudiantes, docentes y académicos 
de México y, en menor escala, con participantes del extranjero. 

Revistas, libros o de los congresos donde se presentaron los trabajos. 
Se encontró un número importante (n = 17, 17 %) de memorias o artículos 
breves arbitrados, publicados en la revista de investigación institucional, de-
nominada Congreso Mesoamericano de Investigación UNACH. Además, otros 
artículos cortos (n = 13, 13 %) han sido socializados en Academia Journals, 
una publicación periódica del Congreso Internacional de Investigación Aca-
demia Journals, en diferentes años, ya sea como memorias de congresos o 
como artículos arbitrados. También se socializó un par de trabajos publica-
dos por el Centro de Estudios e Investigaciones para el Desarrollo Docente. 
Destaca una producción muy escasa de trabajos publicados en revistas in-
ternacionales de prestigio o en memorias de congresos celebrados en otros 
países. Las revistas en las que se publicaron algunos artículos son las siguien-
tes: Revista Iberoamericana para la Investigación y el Desarrollo Educativo 
(n = 1, 1 %); Lenguas en Contexto, de la BUAP (n = 1, 1 %) y ReLingüística 
aplicada, de la UAM (n = 2, 2 %). Asimismo, se publicó un artículo en una 
revista digital de Venezuela, de una docente-investigadora de la Unicach. 

Sobre el tipo de publicaciones arbitradas o indexadas, se encontró dos 
tipos de publicación; la mayor es la de tipo arbitrada, con 70 = n (70 %) 
publicaciones, mientras que las indexadas son únicamente n = 8 (8 %) pu-
blicaciones. El dato sobre el 21 % (n = 21) de proyectos que no aplica a este 
tipo de clasificación corresponde a los trabajos de tesis que se encuentran 
en la web, a través de las ligas del repositorio institucional de la UNACH, o 
que nos compartieron de manera digital. 
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Tipos de soporte utilizados. Estos estudios han sido publicados tanto 
en formato digital como impreso, o ambos. Existe un mayor número de 
publicaciones en formatos digitales (n = 43, 43 %); sólo 38 % (n = 38) en 
formato impreso y únicamente el 19 % (n = 19) en ambas modalidades. 
Nuevamente, hacemos hincapié en que el número en la modalidad digital 
se incrementa por las tesis de maestría que fueron localizadas en el sitio web 
del repositorio de la biblioteca de la UNACH. 

Sitios donde pueden consultarse los trabajos. De manera general, todos 
estos trabajos pueden ser consultados de forma libre en internet y en las 
diversas bibliotecas institucionales. Los productos impresos son de baja dis-
tribución, por lo que inferimos que se encuentran en bibliotecas per sonales.

DOI de las publicaciones. Para concluir este apartado, señalamos que, 
de las publicaciones recopiladas, sólo se detectó con DOI a un par de ellas 
(n = 2, 2 %).

Del contenido de los trabajos

Temas de las investigaciones. Los temas se identificaron a partir de los tí-
tulos y las palabras claves más estudiadas en los 100 trabajos recopilados. 
Los datos fueron muy diversos, por lo que se intentó agruparlos, de acuer-
do con sus similitudes, de la siguiente manera: los temas más recurrentes 
son sobre aspectos socioculturales (n = 20, 20 %); aprendizaje de lenguas (n 
= 14, 14 %); estrategias (n = 13, 13 %); enseñanza de lenguas (n = 10, 10 %); 
métodos didácticos (n = 10 %, 10 %); profesionalización docente (n = 12, 
12 %); políticas educativas y su relación con la enseñanza de lenguas extran-
jeras (n = 3, 3 %); diseño de materiales didácticos y actividades (n = 6, 6 %); 
tecnología (n = 4, 4 %); inclusión (n = 5, 5 %); y políticas lingüísticas y su 
relación con la enseñanza del inglés (n = 3, 3 %). 

Los trabajos relacionados con aspectos socioculturales de la enseñanza 
de las lenguas se encuentran en: Chanona et al. (2015); Chanona et al. (2016); 
Chanona et al. (2017); Chanona y Carrillo (2018, 2019, 2020); Chanona y 
Gómez (2016); Chanona y Suazo (2018, 2019); Chanona y Reyes (2020); Chá-
vez et al. (2016); Escobar (2021); Flores (2021); Fong y Us (2018); García 
(2018); Llaven y Trejo (2014); López y Llaven (2019); Merino y Domínguez 
(2020); Reyes (2014) y Trejo y Lara (2020). Las investigaciones centradas en 
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el aprendizaje de las lenguas extranjeras se encuentran en: Cal y Mayor, Do-
mínguez y Morales (2016); Chanona, Cal y Mayor y Contreras (2014); Chávez 
et al. (2018); Domínguez et al. (2015); Aguilar (2021); Aguilar (2021); Lla-
ven et al. (2015, 2016); Madrid (2019); Moreno y Domínguez (2014); Pérez 
(2020); Pérez et al. (2016); Rovelo, Culebro y Moreno (2018) y Moreno (2021). 

El tema de profesionalización docente ha sido investigado por varios 
autores, entre los que se encuentran Díaz y Gutiérrez (2018a, 2018b); Do-
mínguez et al. (2014); Gutiérrez y Díaz (2018); Gutiérrez et al. (2015); Gu-
tiérrez et al. (2018); Gutiérrez et al. (2021); Morales y Us (2013); Amézqui-
ta, Gómez y Castellanos (2019); Spicer-Escalante (2018) y Us, Corso y 
Gómez (2019). Asimismo, se publicaron investigaciones cuyos temas se 
centran en algún aspecto del proceso de enseñanza, tales como: Arias y 
Mazariegos (2018); Amézquita et al. (2016); Castillo (2019); Chávez, Cule-
bro y Pérez (2017); Cruz y Cal y Mayor (2014); Domínguez (2017); Men-
doza (2020 y 2021); Mowrey y Cal y Mayor (2019); y finalmente, Valencia 
y Moreno (2019). Otro de los temas recurrentes en las investigaciones de 
nuestro estado en este periodo han sido temas relacionados con un método 
o enfoque pedagógico como el CLIL, el aprendizaje basado en tareas o pro-
yectos, español como lengua extranjera, entre otros. Los autores de estos 
trabajos son: Alfaro (2018); Alfaro, Culebro y Peláez (2016); Cal y Mayor, 
Domínguez y Melgar (2019); Cal y Mayor, Moreno y Paris (2020); González 
(2014); Gutiérrez y Moreno (2018); Melgar (2019); Mowrey (2018); Pala-
cios (2021) y Paris (2020). 

Las estrategias, ya sea de aprendizaje o de enseñanza, es otro de los temas 
de investigación más importantes de la década. Se cuentan con trabajos 
publicados por Rovelo (2016); Fentanes y Moreno (2018); Escobar y Núñez 
y Bodegas (2017); Hernández (2018); Hernández y Llaven (2019); Llaven, 
Trejo y Pérez (2017); López (2018); Mazariegos y Espinosa (2020); Juárez y 
Mazariegos (2021); Núñez y Chang (2018). Algunas de las tesis de maestría 
más recientes con el tema de estrategias son las de Estrada (2021); De la 
Cruz (2021) y Ríos (2021). Finalmente, se cuenta con temas sobre política 
educativa, estudiada por Trejo (2019) y Díaz, Trejo y Ley (2016); Díaz, Gu-
tiérrez y Ozuna (2020); y tres trabajos sobre política lingüística, que presen-
tan Ballinas (2014); Chanona (2014); y Us (2012).

Al analizar los temas de los investigadores notamos que son pocos los 
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que siguen una línea más específica en sus trabajos. Tenemos a dos docen-
tes trabajando reiteradamente con temas relacionados con la profesionali-
zación docente y diversos aspectos de inclusión en el aprendizaje del inglés 
(débiles visuales, trastorno del espectro autista, síndrome de Asperger, con-
ductas disruptivas), cuyos trabajos son publicados por Díaz et al. (2020); 
Gutiérrez, Díaz y Escobar (2020); Gutiérrez y Díaz (2021) y Llaven et al. 
(2020). Por otra parte, Chanona es quien investiga de manera recurrente 
temas de interculturalidad o aspectos socioculturales. 

La mayoría de los autores ha publicado sobre temas diversos alrededor 
del proceso de enseñanza o aprendizaje de lenguas extranjeras. De tales 
trabajos, el 21 % (n = 21) son tesis de posgrado, por lo que generalmente se 
han enfocado en un tema de interés particular, distinto cada uno, pero cuyo 
punto en común son los procesos de enseñanza-aprendizaje de una lengua 
extranjera. Es notoria la ausencia de estudios relacionados con el uso de 
tecnología en las aulas; en esta década sólo se encuentran cuatro trabajos: 
Cruz (2020) sobre blogs; Hernández y Cal y Mayor (2018) con el tema de 
videoblogs; Trujillo y Moreno (2018) con juegos digitales; y Obermeier 
(2013) con una investigación sobre el uso de una página web. Asimismo, el 
tema de materiales, recursos didácticos o actividades para el aprendizaje de 
la lengua extranjera ha sido escasamente investigado. Únicamente se en-
contraron los trabajos de Castillo y Cal y Mayor (2018); Dettmer (2013); 
Díaz (2020); Godínez y Ruíz (2018); Pascacio (2017), y Us, Santos y Velas-
co (2021). 

Palabras claves más mencionadas. Se identificaron 179 palabras clave 
utilizadas en los 100 proyectos de investigación presentados en este análisis. 
Es evidente que existe una variedad en los temas de los estudios realizados, 
esto probablemente se debe a que varios de los autores no pertenecen a un 
CA y, por lo tanto, no cultivan las LGAC de manera sistemática. El concep-
to más frecuentemente encontrado fue sobre cultura (n = 25, 6.3 %), segui-
do por tres términos en igual número de frecuencia: aprendizaje (n = 23, 
5.8 %), estrategias (n = 23, 5.8 %) y enseñanza de una lengua extranjera (n 
= 23, 5.8). En menor porcentaje encontramos las siguientes palabras: inglés 
(n = 16, 4 %), afectividad (n = 16, 4 %), competencias (n = 15, 3.8 %), estu-
diantes con necesidades especiales (n = 14, 3.5 %) y enseñanza-aprendizaje 
de lenguas (n = 13, 3.3 %). 
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Campos desde los cuales se hacen los estudios. Sin duda, el campo 
interdisciplinar es el más empleado con el 60 % (n = 60) de los trabajos; 
enseguida, el campo disciplinar (n = 26, 26 %); mientras que el de menor 
frecuencia es el campo multidisciplinar (n = 14, 14 %). Estos resultados 
concuerdan con la naturaleza de los objetos de estudio, pues los procesos 
de enseñanza-aprendizaje de una lengua extranjera generalmente son ana-
lizados desde las miradas de grupos de académicos con diferentes especia-
lidades.  

Marcos teóricos o conceptuales de las investigaciones. Al acercar la 
mirada a los marcos teóricos o conceptuales de las investigaciones, podemos 
reconocer un campo muy vasto en el que confluyen diferentes disciplinas y 
áreas de estudio, lo cual dificulta la definición de corrientes específicas.  
Después de un análisis basado en frecuencia de palabras, en Chiapas se 
aprecia un interés teórico principal en el aprendizaje por encima de la en-
señanza, pues la primer palabra tiene mayor frecuencia de la totalidad de 
conceptos revisados. Por otro lado, los ejes centrales se relacionan con la 
educación, la interculturalidad y la lengua-cultura. Se tiende a inquirir sobre 
la perspectiva didáctica comunicativa con una visión constructivista del 
conocimiento. 

De la totalidad de trabajos estudiados, se observó que el 89 % (n = 89) 
hace referencia a conceptos de diversos autores, mientras que el 11 % (n = 
11) restante no hace explícito ningún referente. Del mismo porcentaje que 
incluye marco teórico, el 57 % (n = 57) menciona al menos tres diferentes 
autores, mientras que el 32 % (n = 32) toma en cuenta de uno a dos autores 
en esta sección.

Tipos de método de investigación. El enfoque que prevalece en las 
investigaciones de Chiapas es el cualitativo. El 77 % (n = 77) de los trabajos 
analizados se decanta por esta metodología de investigación; en un núme-
ro menor se encuentran los que declaran haber empleado una metodología 
mixta (n = 14, 14 %) y cuantitativa (n = 9, 9 %), respectivamente. Estos re-
sultados muestran que hay una fuerte inclinación hacia el enfoque cualita-
tivo, en el que destaca el método de investigación-acción. Este método es el 
que ha dado el sello distintivo al programa de maestría de la Facultad de 
Lenguas, campus Tuxtla, pues el 100 % de sus estudiantes desarrollan sus 
proyectos con su aplicación. 
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En la figura 2 se aprecia que en más de la mitad (n = 55, 55 %) de los tra-
bajos se ha aplicado el método de investigación-acción. Después de ese, los 
otros diseños de investigación son distribuidos entre el exploratorio (n = 9, 
9 %), estudio de caso (n = 5, 5 %), el método narrativo (n = 3, 3 %) y el no 
experimental (n = 5, 5 %). En el 8 % (n = 8) de los proyectos se menciona el 
paradigma o enfoque metodológico, mas no un diseño en específico.

Figura 2. Métodos

Técnicas e instrumentos de investigación. Las técnicas e instrumentos 
empleados en los estudios son muy variados, pero coherentes con el méto-
do principal reportado: el de investigación-acción, como se puede apreciar 
en la figura 3.

Figura 3. Técnicas e instrumentos de investigación

Las observaciones (20 %), la entrevista (19 %), las bitácoras o diarios, 
tanto de estudiantes como de docentes-investigadores (19%), y los cuestio-
narios (19 %) fueron las técnicas de investigación más utilizadas para la 
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obtención de los datos. Asimismo, resaltamos el empleo de los grupos fo-
cales (3 %) y de discusión (3 %) y una serie de diversos instrumentos (17 %) 
tales como test, planes de clase, actividades, entre otros. 

Población objetivo o tipo de sujetos de la muestra. Los estudiantes 
fueron la población más estudiada (n = 53, 53 %) seguida por estudios sobre 
docentes y estudiantes (n = 25, 25 %), docentes (n = 18, 18 %), y diferentes 
tipos de población, como egresados y familias 2 % (n = 2). En dos estudios 
el criterio de población no aplica, pues se analizaron documentos.   

Nivel educativo estudiado. El nivel educativo más estudiado es el su-
perior, pues más de la mitad de los trabajos (n = 55, 55 %) tuvieron como 
participantes a estudiantes universitarios y 13 % (n = 13) a estudiantes de 
cursos extracurriculares que se ofrecen en las universidades, como cursos 
sabatinos para niños, jóvenes o adultos. La educación básica ha sido un 
nivel estudiado en menor escala, con un 21 % (n = 21) de estudios sobre 
ambos: nivel primario (n = 11, 11 %); nivel secundario (n = 8, 8 %); y los 
dos niveles juntos (n = 2, 2 %). Por su parte, el nivel bachillerato únicamen-
te fue objeto de estudio de un 8 % (n = 8) de los trabajos. 

Tipo De Población Estudiada. El tipo de población más estudiada es 
la urbana, con 83 % (n = 83) de las investigaciones realizadas enfocada en 
ella; después se encuentran los estudios realizados con población urbana y 
rural (n = 11, 11 %). Se encontraron dos proyectos (n = 2, 2 %) que estudian 
únicamente a la población rural; en un caso, el estudio tomó en cuenta la 
urbana, rural e indígena (n = 1, 1 %) y en tres casos se pudo identificar el 
trabajo con población indígena (n = 3, 3 %).  

Idiomas en que están escritos los trabajos. El 90 % (n = 90) de los 
trabajos están escritos en español; sólo se publicaron 10 % (n = 10) de tra-
bajos en inglés. 

Idiomas Estudiados. La lengua extranjera más estudiada en Chiapas es 
el inglés con el 83 % (n = 83) de los casos; seguida del francés con 7 % (n = 
7) de los trabajos; después el italiano (n = 4, 4 %); y el alemán (n = 2, 2 %). 
Existe un estudio de español como lengua extranjera, uno de lengua-cultu-
ra japonesa y, por último, un trabajo donde no aplica una lengua en espe-
cífico como objeto de estudio. 
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Resultados centrales de las investigaciones

Se presentan a continuación algunos de los hallazgos de las investigaciones 
seleccionadas, agrupados de acuerdo con las temáticas más relevantes. En 
relación con los proyectos sobre aspectos socioculturales en la enseñanza 
aprendizaje de las lenguas, Chanona y Suazo (2018) concluyen que el texto 
literario —y particularmente la novela contemporánea— es un medio para 
desarrollar en el aprendiente la competencia sociocultural, constituyéndo-
se en un valioso recurso para la clase. Por su parte, Llaven, Trejo y Pérez 
(2017) exponen que el componente cultural juega un papel fundamental en 
el aprendizaje de una lengua extranjera, por lo que es necesario que el pro-
fesor implemente actividades en las que los estudiantes se vean involucrados 
en situaciones interculturales para desarrollar esa competencia. Chanona, 
Domínguez y Gómez (2016), a su vez, resaltan la necesidad de mejorar las 
estrategias metodológicas para un mejor tratamiento del componente cul-
tural donde el trabajo cooperativo y el enfoque de interculturalidad sea de 
mayor utilidad. 

En torno a la temática sobre el aprendizaje de lenguas, Moreno y Do-
mínguez (2014) concluyen que la expresión oral de los estudiantes univer-
sitarios continúa siendo pobre, en el sentido que utilizan un vocabulario 
restringido, así como estructuras sintácticas limitadas, lo cual repercute en 
la coherencia, el contenido y la extensión de sus participaciones y afecta de 
manera directa su propia competencia comunicativa. Desarrollar la com-
petencia comunicativa en un aula es un proceso que requiere un esfuerzo 
holístico, tanto de estudiantes como de profesores. Por otro lado, Moreno 
(2021) expone que existe una discrepancia entre las creencias sobre el apren-
dizaje del inglés y la forma en cómo los profesores les están dando clases en 
la universidad. Los estudiantes esperan que sus profesores de inglés los mo-
tiven a aprender a través de una relación afectiva positiva, aunada a una 
didáctica activa y participativa. Asimismo, en el estudio de Cal y Mayor, 
Domínguez y Morales (2016) se hizo evidente que las emociones positivas 
de los estudiantes se generan a partir de acciones positivas y condiciones de 
aprendizaje armoniosas, lo cual implica que siempre se debe tomar en cuen-
ta la afectividad dentro del aula y atender las necesidades emocionales de 
sus estudiantes. El estudio de Us (2012), sobre la enseñanza del inglés en 
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secundaria pública en un contexto indígena, indica que el profesor de inglés 
se enfoca únicamente a enseñar vocabulario y estructuras gramaticales muy 
sencillas. Observó que a los estudiantes se les dificulta comprender las ins-
trucciones del profesor que son dadas en español. Por su parte, Escobar y 
Nuñez y Bodegas (2017) exponen que, a pesar de la información y forma-
ción disponible para los profesores, aún existe una enseñanza basada en la 
transmisión de conocimientos profesor-alumno.

En el tema de los métodos didácticos, Dettmer (2013) expone que los 
libros de texto de la SEP contienen ciertos inconvenientes, como la omisión 
de aspectos regionales, socioculturales y multiculturales, también los libros 
de textos comerciales en inglés son descontextualizados y desenfocados, lo 
que causa incomprensibilidad en los alumnos. 

En una investigación sobre el aprendizaje basado en proyectos, Cal y 
Mayor, Domínguez y Melgar (2020) encontraron que los estudiantes apren-
dieron a manejar mejor su tiempo, y adquirieron capacidad de negociación 
y empatía para ponerse de acuerdo en el contenido de los proyectos y en las 
responsabilidades que debía asumir cada uno. Alfaro, Culebro y Peláez 
(2016) en una investigación sobre otro enfoque metodológico, el CLIL, en-
contraron que este enfoque beneficia a los alumnos en sus habilidades lin-
güísticas y comunicativas, así como en su actitud hacia la clase. 

En torno al tema de profesionalización docente, se detectaron varios 
estudios, destacando entre ellos el de identidad docente de Gutiérrez, Gó-
mez, Us y Diaz (2018), quienes encontraron que la formación de la identidad 
docente es un proceso dinámico, capaz de modificarse a lo largo de la vida 
y permite tener la capacidad de comportarse de formas diferentes según el 
contexto en el que se encuentre enseñando. Gutiérrez y Diaz (2018) sostie-
nen que, en un programa de desarrollo profesional docente, el cambio de 
mentalidad y de práctica tiene que surgir del mismo docente y, de manera 
gradual, a partir de un proceso de reflexión y de análisis de las emociones 
encontradas. Por otro lado, en el estudio de Spicer-Escalante (2018) se en-
contró que los profesores recién egresados con un acompañante o co-teacher 
se sienten más cómodos frente al grupo y se desenvuelven con mayor faci-
lidad, en comparación con maestros que están trabajando solos.

En cuanto al diseño de actividades y materiales didácticos, Fentanes y 
Moreno (2018) detectaron que las actividades integradoras estimulan la 
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investigación personal, promueven la toma de decisiones de manera indi-
vidual y grupal, fomentan la interacción en ambientes de tolerancia y res-
peto, permiten que los estudiantes desarrollen su creatividad y diversas 
técnicas de trabajo en equipo, propician el empleo de recursos tecnológicos, 
y promueven la metacognición, la evaluación y la motivación.

En lo que respecta al tema de inclusión en las clases de lenguas, Gutié-
rrez, Díaz y Escobar (2020) reclaman la necesidad de identificar primero 
las conductas disruptivas de sus estudiantes, conocer sus características y 
después profundizar en sus causas.  En otro trabajo, Gutiérrez y Díaz (2020) 
encontraron que los profesores reconocen que no cuentan con las herra-
mientas adecuadas para trabajar con alumnos con necesidades educativas 
especiales y, al mismo tiempo, aceptan que las actualizaciones son un medio 
para mejorar la enseñanza. Por su parte, Díaz, Gutiérrez y Ozuna (2020) 
detectaron que la oportunidad de trabajar con alumnos que presentan dis-
capacidad visual empoderó y concientizó a los participantes, puesto que 
permitió reflexionar y aprender a utilizar su creatividad para crear materia-
les didácticos, según las necesidades de sus alumnos. Además, Díaz (2020) 
señala que antes de diseñar material didáctico para personas ciegas y con 
discapacidad, es necesario llevar a cabo un análisis de necesidades y expec-
tativas para crear entornos inclusivos más adecuados y específicos a las 
habilidades de sus estudiantes.  

Sobre el uso de la tecnología en las clases de lenguas, Trujillo y Moreno 
(2018) exponen en su estudio que los videojuegos ayudan a disminuir los 
niveles de ansiedad y estrés durante el desarrollo de actividades de apren-
dizaje. Asimismo, Hernández y Cal y Mayor (2018) concluyeron que el uso 
de los videoblogs ayuda a promover la participación de los estudiantes, en 
aspectos como la pronunciación, el vocabulario, revisar con anticipación y 
entender mejor el tema de clase, e incluso se registró un incremento en la 
atención, la persistencia y la seguridad de los participantes en sus habilida-
des; disminuyó la ansiedad y aumentó la confianza de los estudiantes.  Años 
antes, Obermeier (2013) concluyó que al incluir páginas web en el aula 
permitió el acercamiento de los alumnos con las TIC y ofreció una forma 
dinámica para el acceso de los contenidos educativos. Sin embargo, no fue 
muy aceptada dentro del salón de clases. 
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De los investigadores

En general
Número de autores. Se contó un total de 81 autores en las publicaciones se-
leccionadas. De ellos, el grupo mayor lo integran los estudiantes de maestría, 
quienes realizaron tesis de posgrado o publicaron hallazgos de sus investi-
gaciones (n = 40, 49 %); en segundo lugar, se encuentran los docentes-in-
vestigadores (n = 33, 41 %); en tercer lugar (n = 5, 6 %) están los estudiantes 
de licenciatura que escribieron en coautoría con un docente; finalmente, 
con 4 % (n = 3), están quienes publicaron mientras estudiaban un doctora-
do. En cuanto a los 33 docentes investigadores que han contribuido al cam-
po, 21 de ellos (64 %) están adscritos como docentes de la Facultad de Len-
guas, campus Tuxtla, de la UNACH; cuatro docentes (12 %) de la Escuela 
de Lenguas, Tapachula; dos (6 %) de otras áreas de la UNACH; y 3 % son 
docentes de la Unicach. Asimismo, se encontró la colaboración de cinco (n 
= 5, 15 %) docentes de otras IES nacionales y de Estados Unidos, publican-
do solos (n=1, 3 %) o en coautoría con los integrantes de los CA de la 
UNACH (n = 4, 12 %). 

Número y porcentajes de autores por trabajo. Los datos obtenidos sobre 
la cantidad de autores que participan en los trabajos analizados son los si-
guientes: 35 % (n = 35) de los proyectos se ha publicado con un coautor; el 
34 % (n = 34) de ellos tiene un solo autor (dentro de estos se encuentran 
todas las tesis de posgrado); y 20 % (n = 20) con tres autores.  El número de 
trabajos desciende cuando hay más autores. Destacan 6 % (n = 6) de inves-
tigaciones con cuatro autores y, por último, 5 % (n = 5) de los trabajos in-
cluye a cinco autores en sus publicaciones. 

En particular
La institución que más ha impulsado la investigación sobre procesos de 
enseñanza-aprendizaje de lenguas extranjeras en la década pasada ha sido 
la Universidad Autónoma de Chiapas, especialmente la Facultad de Lenguas, 
campus Tuxtla. La segunda institución con autores que realizaron inves-
tigaciones en esta área es la Universidad de Ciencias y Artes de Chiapas 
(Unicach). En tercer lugar, se encuentran autores de otras instituciones na-
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cionales e internacionales, entre las que se hallan las de Colima, Nayarit, 
Estado de México; dos colaboraciones de docentes radicados en Estados 
Unidos y un docente de España. 

Grados académicos. Tomando como base a los 81 distintos autores de 
las publicaciones analizadas, se encontró que más de la mitad (n = 54, 67 %) 
de ellos cuenta con el grado de maestría y únicamente el 27% (n = 22) tiene 
un doctorado. Un 6 % (n = 5) contaba con la licenciatura cuando escribieron 
en coautoría con algún docente investigador. 

Instituciones de obtención del último grado de estudios. Las instituciones 
de obtención del último grado de estudios son en su mayoría nacionales. El 
62 % (n = 50) de los autores ha obtenido su último grado en la UNACH; el 
18 % (n = 15) en instituciones nacionales públicas y 5 % (n = 4) de ellos en 
instituciones particulares regionales. Únicamente un 15 % (n = 12) de ellos 
ha obtenido su grado académico en instituciones del extranjero, tales como 
Columbia University, University of Illinois at Urbana-Champaign, Essex 
University, Exeter University, University of Southampton y Nova Southeas-
tern University.

Área o campo disciplinar del último grado obtenido. Las especialidades 
o áreas de estudio del último grado obtenido por los 81 autores de los tra-
bajos pueden encuadrarse en las disciplinas que se aprecian en la figura 4.

Figura 4. Área del último grado de estudios recibido
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Pertinencia a perfil Prodep. De los 81 autores, únicamente el 30 % (n = 24) 
cuenta con el Perfil Deseable (Prodep). 
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Pertenencia al sistema nacional de investigadores (SNI). Únicamente tres 
docentes, hasta donde se conoce, pertenecían al Sistema Nacional de Inves-
tigadores (SNI) en el momento en que llevaron a cabo sus investigaciones. 
De ellos, dos en nivel 1 y la otra docente en categoría de candidato. 

Cuerpos académicos (CA) de adscripción y nivel de consolidación. El 26 % 
(n = 21) de los autores que han publicado en el estado de Chiapas pertene-
ce a un cuerpo académico. La mayoría de los otros autores son docentes que 
realizaron sus trabajos en calidad de estudiantes de maestría, por lo que 
todavía no forman parte de un CA, por no contar con la categoría de PTC 
en sus instituciones; otros son profesores que trabajan en el extranjero. La 
DES Enseñanza de Lenguas de la UNACH contaba, en diciembre de 2021, 
con tres CA, todos de la Facultad de Lenguas, campus Tuxtla. El CA con-
solidado es el de Paradigmas Educativos y la Enseñanza de Lenguas con 
cinco integrantes y un 17 % (n = 17) de las investigaciones publicadas. Hay 
dos CA en consolidación: Desarrollo Profesional y Evaluación en la Ense-
ñanza de Lenguas, con cinco integrantes con 22 % (n = 22) de los trabajos 
publicados y Lingüística Aplicada: Segunda Lengua y Lengua Extranjera 
con cuatro integrantes y 33 % (n = 33) de los trabajos publicados. La Escue-
la de Lenguas Tapachula contaba con un CA consolidado (Lengua, Cultura 
y Educación), cuyos integrantes publicaron (n = 3) 3 % de los trabajos sobre 
Lex al inicio de la década en cuestión. Sin embargo, actualmente, dicho CA 
tiene otra adscripción en la UNACH. 

Redes de investigación a la que pertenecen. En cuanto a las redes de co-
laboración, en la mayoría de los casos analizados se desconoce si los autores 
de las publicaciones o los tesistas pertenecen a redes de investigación. La 
mayoría de los PTC (n = 9) que realizan investigación y están adscritos a la 
Facultad de Lenguas, Campus Tuxtla, pertenecen a la Red de Cuerpos Aca-
démicos en Lenguas Extranjeras (Recale). Dos investigadores pertenecen 
también a la Red de Inclusión y Familia; dos docentes a la AMPAL y luego 
se difumina el número de docentes con alguna red, aislados de los grupos 
colegiados comunes. 

Número de años realizando investigación. En relación con el tiempo que 
los participantes llevan realizando investigación, se encontró que el 42 % 
de los investigadores son jóvenes con experiencia de entre uno y cinco años, 
lo cual se explica porque su producción principal ha sido su tesis de maes-
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tría. En el caso de los PTC, el 6 % tiene entre 6 y 8 años haciendo investiga-
ción; el 19 % cuenta con una experiencia de entre 10 y 15 años, seguido por 
cinco docentes (6 %) con más experiencia en la investigación (entre 20 y 30 
años). No se pudo obtener información sobre el 27 % de los casos restantes.

De las condiciones y problemas para hacer  
investigación en el campo

Apoyos recibidos por los autores de los trabajos para hacer investigación. 
Muchos de los trabajos analizados han sido realizados por tesistas con becas 
de Conacyt (n = 41, 41 %) u otro tipo de beca, como Prodep (n = 7, 7 %). 
Sin embargo, un número importante de docentes investigadores (n = 28, 
28 %) reportan no haber recibido financiamiento y en muy pocos casos un 
apoyo institucional. En un 22 % (n = 22) de los trabajos se desconoce si 
recibieron un apoyo económico específico. 

Problemas enfrentados para hacer las investigaciones. En cuanto a 
los problemas que los autores enfrentan, de acuerdo con aquellos que pro-
porcionaron información al respecto, destacan la falta de recursos econó-
micos para realizar los proyectos y la reducción del tiempo del que disponen 
los docentes para ello. Señalan además que en los últimos dos años otro 
problema ha sido la pandemia.

Recomendaciones de los autores para mejorar la investigación. De-
rivadas de los problemas mencionados, las recomendaciones de los autores 
giran en torno a las acciones que consideran podrían fortalecer y mejorar 
la calidad de la investigación. Se sugiere promover ante las instancias co-
rrespondientes mayor tiempo específico en la carga académica (descargas 
de otras funciones) para poder investigar, escribir y socializar resultados. 
También, gestionar mayor apoyo financiero.  Por último, facilitar y promo-
ver oportunidades de formación y actualización constante, quizá mediante 
estancias de investigación nacionales y extranjeras. Asimismo, para que los 
docentes realicen con más frecuencia y constancia trabajos de investigación, 
se sugiere que los estándares que se establezcan para la evaluación de pro-
yectos sean menos exigentes, porque muchas investigaciones se realizan con 
recursos propios, de manera voluntaria y en el tiempo libre.
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Evaluación y valoración de la investigación en el campo

Los trabajos que se recopilaron y se sometieron a un análisis sistemático 
con respecto a elementos esenciales de todo trabajo de investigación mues-
tran las tendencias que a continuación presentamos. 

La primera característica que presentan es que casi todos —salvo con-
tadas excepciones— se inscriben en el paradigma de la investigación cuali-
tativa, lo que nos muestra que los investigadores siguen las tendencias de la 
investigación educativa con respecto a centrar mayormente su interés en el 
saber, el sentir y el pensar de los sujetos que dan cuenta de situaciones que 
viven dentro del proceso de enseñanza-aprendizaje y, en particular, el de 
una lengua extranjera. 

En lo que concierne al enfoque metodológico, la mayoría de los trabajos 
analizados se enmarcan en la metodología de investigación-acción, aten-
diendo a propuestas de diversos autores reconocidos en el ámbito (Carr y 
Kemmis, 1986; Elliot, 1991; Burns, 1999 y 2010), lo cual tiene sentido porque 
muchas de las preocupaciones del investigador emanan de las problemáticas 
con las que se confronta en el aula o en el espacio escolar más amplio que 
es la escuela. Son pocos los trabajos que siguen otro tipo de metodología, 
como el estudio de caso, la etnografía o la narrativa. En cuanto a los sujetos 
participantes en los estudios, los trabajos se limitan a incluir actores princi-
pales del proceso de enseñanza-aprendizaje —estudiantes y profesores—, 
pero consideramos que la investigación no se debe centrar exclusivamente 
en ellos, porque también hay otros sujetos que tienen incidencia en este 
proceso, como son los padres de familia, los funcionarios que toman deci-
siones, los empleados no docentes dentro de los centros educativos, entre 
otros. En consecuencia, es importante abrir la visión hacia una diversidad 
de participantes y caminar por otras sendas de la investigación cualitativa 
para proponer estudios con otros enfoques que nos permitan acercarnos 
desde distintos planos, a fin de entender mejor lo que sucede en la experien-
cia que representa la enseñanza-aprendizaje de una lengua.

Todos los estudios de nuestro estado presentan un repertorio de técni-
cas suficientemente variado para llevar a cabo la recolección de información. 
Dentro de este abanico encontramos: observaciones, entrevistas —grupales 
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e individuales—, diarios —de profesor y de estudiante—, recursos visuales 
—fotografías y dibujos— y mapas de distinta naturaleza —espaciales y tem-
porales—, por lo que la información recabada se ha conseguido gracias a 
una variedad de dispositivos aplicados en campo. Sin embargo, varios de 
los estudios presentan una fragilidad: no hacen una descripción minuciosa 
de los itinerarios para el levantamiento de esta información, lo que no es 
congruente con el paradigma señalado, ya que en la investigación cualita-
tiva se tiene que marcar con mucho detalle el proceder del investigador 
(Chanona, 2020) con respecto a la consecución de la materia prima que 
requiere para construir posteriormente los datos del estudio.

En relación con la dimensión epistemológica, todos los trabajos presen-
tan una solidez con respecto al aparato teórico que sirve como fundamento 
para el acercamiento al objeto de estudio. Las teorías referidas son pertinen-
tes con respecto al tema abordado. Sin embargo, en muchas de las investi-
gaciones estos fundamentos teóricos no son siempre retomados al momen-
to de llegar a las interpretaciones de los hallazgos. Cabe recordar que el dato 
en sí mismo no aporta mucho con respecto a lo que estamos tratando de 
explicar; más bien son las conexiones y las relaciones que se establecen entre 
los datos las que dan pie a las interpretaciones, las cuales deben conectarse 
con las teorías de referencia para dar un soporte a la argumentación del 
investigador (Erickson, 1986; Escalante y Páramo, 2011; Ruiz, 2012; Chano-
na, 2020). Por tanto, hay que hacer un trabajo de formación dentro de la 
investigación para indicar al investigador que los fundamentos teóricos que 
incluye en su trabajo no son un adorno, sino que son un recurso para dar 
solidez a su argumentación, por lo que no siempre vamos a usarlos para 
confirmar un hallazgo, sino que también podemos cuestionar tales teorías 
con respecto a los hallazgos emergentes en un estudio.

Lo anterior se vincula con el hecho de que no todos los estudios anali-
zados reportan con claridad sus itinerarios en la construcción de sus datos. 
Es importante distinguir que la información recabada no corresponde au-
tomáticamente a un dato; sino que se tiene que depurar a través de los 
procesos de triangulación, codificación y categorización. En este sentido, 
muchos de los estudios presentan conclusiones muy frágiles porque el dato 
construido no es sólido y no dan cuenta del proceder del investigador para 
llevar a cabo esta transformación de información a dato. 
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Insistimos en que lo más relevante de un trabajo de investigación no es 
el dato suelto, sino las interconexiones que entre ellos se dan, las cuales 
permiten al investigador formular sus conclusiones y socializar el aporte de 
su trabajo. Ahora bien, es importante señalar que todo investigador cuali-
tativo trabaja con discurso y reporta por medio del discurso; lo que nos 
lleva a considerar que en muchos estudios el problema radica en la destre-
za discursiva del investigador para plasmar en un escrito, de forma clara y 
precisa, su proceder de inicio a fin dentro de su investigación (Ander-Egg, 
2000). En muchos trabajos analizados se percibe cierta dificultad para de-
sarrollar con claridad textos que fluyan en su lectura y que permitan la 
comprensión de la investigación en sus pormenores. 

Conclusión

Este trabajo documenta y analiza la evolución y estado del campo de la 
investigación en la enseñanza de lenguas extranjeras en Chiapas. Conside-
ramos que ha habido un avance sustantivo a pesar de las carencias y limi-
tantes en la calidad de los estudios. El cambio se ve en el tipo y el número 
de trabajos que se recuperaron en 2021 y que contrasta con lo encontrado 
en 2006. Esto, aún bajo circunstancias no favorables, pues es importante 
señalar que muchos de los investigadores son académicos con fuertes cargas 
de trabajo, pero por la necesidad de mantener vigente el perfil Prodep y la 
participación en el Programa de Estímulos al Desempeño del Personal Do-
cente (PEDPED) se han motivado a desarrollar investigación en enseñanza 
de lenguas en la FLCT. 

A pesar de tales circunstancias, podemos constatar que en el periodo 
2012-2021 se ha incrementado y diversificado el número de estudios reco-
pilados, en relación con el dato reportado anteriormente por Moreno y 
Domínguez (2007). Se reconoce el trabajo de los investigadores jóvenes que 
inician el recorrido en el campo de la investigación y que son promesa para 
un futuro próximo.  Esa diversidad nos lleva a un repertorio interesante de 
temas investigados y vinculados con el proceso de enseñanza-aprendizaje 
de una lengua extranjera. No obstante, es imprescindible seguir fortalecien-
do a los investigadores por medio de programas de formación académica 
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dentro del campo de la investigación y de la redacción de textos especiali-
zados para concretar la divulgación de sus aportes. Recordemos que, si no 
se comparte lo que se va descubriendo en la investigación, esta no cumple 
con su razón de ser.
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Capítulo 6. Estado del conocimiento de las 
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Resumen

Este capítulo presenta el desarrollo de la investigación en lenguas extranje-
ras en el estado de Chihuahua durante la última década, que cierra en el 
2021. Para este propósito se realizó una búsqueda principalmente en inter-
net, repositorios institucionales y en menor medida en bibliotecas de los 
trabajos realizados por investigadores chihuahuenses de instituciones tanto 
públicas como privadas.  En Chihuahua existen tres programas de licencia-
tura en el área de la enseñanza de lenguas extranjeras y sólo un posgrado 
en línea. Se localizó un total de 40 trabajos, los cuales se analizan en este 
capítulo. La principal producción en investigación son artículos arbitrados 
(35 %) de circulación nacional (72.5 %) en formato digital (62.5 %), que se 
generan en la Universidad Autónoma de Chihuahua, seguido por la Uni-
versidad Autónoma de Ciudad Juárez y la Escuela Normal Ricardo Flores 
Magón. Estos artículos se ubican de manera central en el área: sujetos de la 
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educación y se realizan en educación superior (74.4 %), hacen uso princi-
palmente de metodologías de corte cualitativo (67.5 %), tienen como obje-
to de estudio a los estudiantes (57.5 %) en escuelas urbanas y casi en la to-
talidad de los casos se realizan de forma colegiada. Se destaca la participación 
de mujeres en estos trabajos de investigación y la falta de apoyo institucio-
nal lo cual representa un reto para el desarrollo en este campo. 

Palabra clave: Chihuahua, estado del conocimiento, enseñanza-aprendiza-
je, aprendizaje de lenguas extranjeras, investigación cualitativa.

Descripción del proceso de investigación

Metodología

En el campo de la enseñanza y el aprendizaje de lenguas es evidente el in-
cremento en la producción de conocimiento académico y científico a nivel 
mundial. Sin embargo, es necesario conocer cómo se han desarrollado la 
investigación y los trabajos académicos en nuestro país. Para este propósito, 
las autoras de este trabajo, nos abocamos a la tarea de localizar e identificar 
las investigaciones desarrolladas en nuestro estado utilizando diversas es-
trategias. En primer término, se realizó un mapeo a través de las herramien-
tas de Google y Google Académico. Para tal efecto se utilizaron términos 
de búsqueda tales como: enseñanza y aprendizaje de inglés y de lenguas 
extranjeras, TEFL (enseñanza del inglés como lengua extranjera), lengua 
inglesa, inglés, francés, italiano, lenguas extranjeras, y combinaciones de 
estas palabras tanto en inglés como en español, acotando la búsqueda para 
que arrojara resultados de documentos que incluyeran la palabra Chihuahua 
y que comprehendiera el periodo establecido. 

Después, discriminamos entre aquellos trabajos académicos que cum-
plieran con los criterios establecidos por los coordinadores nacionales y 
registramos los documentos encontrados en la base de datos proporciona-
da por dichos coordinadores. Muchos de los datos pudieron ser tomados 
directamente de los documentos encontrados, mientras que otros requi-
rieron que contactáramos a los autores. Se contactó a los autores a través 
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del correo proporcionado en sus trabajos de investigación, y se les envió la 
liga a un documento de Google Forms para la captura de la información 
faltante. 

Este contacto con los autores nos permitió seguir otra estrategia de bús-
queda, que consistió en solicitarles directamente otros trabajos que pudieran 
ser incluidos en la base de datos. Por último, nos coordinamos con un gru-
po de prestadores de servicio social de la licenciatura en Lengua Inglesa de 
nuestra universidad para que nos ayudara a visitar y contactar a la mayo-
ría de las instituciones de educación superior, tanto públicas como privadas. 
A través de esta última estrategia se recabaron principalmente trabajos de 
tesis y algunos artículos de docentes. 

Condiciones de la realización de la investigación

Como se mencionó el equipo de trabajo fue conformado por tres investi-
gadoras adscritas a la Universidad Autónoma de Chihuahua (UACH) quie-
nes no dispusimos de descarga de tiempo o financiamiento especial para 
este proyecto. Asimismo, se contó con la colaboración de estudiantes de 
servicio social.

Problemas enfrentados

La situación de la pandemia limitó en algunos casos el acceso a las instala-
ciones y bibliotecas. De igual forma, el acceso a bases de datos de algunas 
instituciones está restringido a personas adscritas a las mismas.   

Antecedentes y contexto actual de la investigación  
en el campo de la enseñanza-aprendizaje de lenguas 
extranjeras en Chihuahua

En el estado de Chihuahua hay pocas instituciones que cuentan con pro-
gramas de licenciatura en la enseñanza de lenguas extranjeras. A saber,  la 
licenciatura en Lengua Inglesa de la Universidad Autónoma de Chihuahua, 
la licenciatura en Enseñanza y Aprendizaje del Inglés en Educación Secun-
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daria de la Escuela Normal Superior, la licenciatura en Enseñanza del Inglés 
de la Universidad Autónoma de Ciudad Juárez, el programa de Técnico 
Superior Universitario en Lengua Inglesa con opción de concluir la licen-
ciatura en Gestión Institucional Educativa y Curricular de la Universidad 
Tecnológica de Chihuahua, y la licenciatura en Idiomas y Relaciones Públi-
cas de la Universidad La Salle Chihuahua. Este último programa tiene un 
perfil que varía considerablemente de los otros, sin embargo, en su perfil de 
egreso establece un punto que refiere a que el egresado “conocerá las ten-
dencias actuales en los procesos de enseñanza-aprendizaje en el área de 
idiomas”, por lo que se incluye en este listado.  

Entre los programas de licenciatura en la enseñanza de lenguas extran-
jeras el de mayor antigüedad es el de la Universidad Autónoma de Chi-
huahua, que inició en 1982. No obstante, es hasta la década del 2010 a la 
actualidad que los docentes del programa han alcanzado el grado de doc-
torado y empezaron a conformar cuerpos académicos y grupos de investi-
gación. 

Los programas de pregrado en el estado conforman su planta docente, 
en parte por egresados del programa de licenciatura de la UACH. Además, 
son de creación posterior a este, por lo que es de esperarse que tengan un 
crecimiento más rápido incluso que el de la UACH en términos de habili-
tación de su planta docente y de la conformación de grupos de investigación. 
Esto indudablemente repercute en la producción de investigación, ya que 
la basificación, promoción e incentivos económicos de los profesores en las 
universidades depende grandemente de su producción científica (Hanauer, 
Sheridan y Englander, 2019).  

Si bien el número de programas de pregrado en el estado se reduce a 
cinco, este número contrasta con la casi inexistencia de programas de pos-
grado. En nuestro estado sólo existe un programa de maestría con especia-
lidad en Enseñanza y Evaluación del Inglés como Segunda Lengua en mo-
dalidad virtual, ofertado por el Instituto Tecnológico de Monterrey campus 
Chihuahua. Existe además un doctorado en Educación, Artes y Humani-
dades en la UACH que, si bien no es del área propiamente dicha, maneja 
una sub línea de educación denominada Aprendizaje, pedagogía y uso del 
lenguaje que aborda temas de la enseñanza y el aprendizaje de las lenguas 
extranjeras. 
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Presentación de resultados y análisis

Datos generales de los trabajos

Números y porcentajes de trabajos detectados. El número total de trabajos 
seleccionados y registrados en la base de datos es de cuarenta. Sin embargo, 
no se hizo registro del número total de trabajos detectados y rechazados. Al 
hacer una primera revisión se vio que algunos resultados de las búsquedas 
no cumplían con los criterios de selección, ya que en algunos casos se trata-
ba de trabajos de titulación de licenciatura, otros estaban fuera del periodo 
a considerar, o bien se trataba de ensayos o escritos de tipo teórico o prácti-
co sin las características mínimas de un trabajo de investigación, como una 
metodología explícita o alguna forma de obtención de datos.  

Años de publicación o presentación de los trabajos. El total de traba-
jos registrados fue de 40, mientras 2021 fue el año que tuvo un mayor nú-
mero de ellos (n = 8, 20 %).

Tabla 1. Contribuciones por año de publicación

Año Conteo % Total Cumulativo %

2012 2 5.0% 5.0%

2013 3 7.5% 12.5%

2014 7 17.5% 30.0%

2015 5 12.5% 42.5%

2016 3 7.5% 50.0%

2017 1 2.5% 52.5%

2018 2 5.0% 57.5%

2019 2 5.0% 62.5%

2020 7 17.5% 80.0%

2021 8 20.0% 100.0%

En la tabla 1 podemos ver que durante el 2014 y 2015 hubo un aumen-
to en la producción de trabajos de investigación publicados, sin embargo, 
este aumento no se sostuvo en los años subsecuentes. Este periodo de re-
gistro también presenta un aumento en los dos últimos años 2020 y 2021. 
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Áreas del saber disciplinar de los trabajos. El 100 % de los trabajos 
registrados (n = 40) pertenecen al área de enseñanza y aprendizaje de len-
guas extranjeras. Esto indica una consistencia y crecimiento en la investi-
gación del saber disciplinar de lenguas extranjeras.

Líneas temáticas primarias. La línea primaria más estudiada fue apren-
dizaje, seguida por formación docente y por último TIC. Las líneas prima-
rias de las que no se encontró ningún trabajo fueron epistemología y desa-
rrollo curricular.  

Tabla 2. Líneas temáticas

Línea temática Conteo %  Total Cumulativo %

2 Aprendizaje 31 77.5% 77.5%

4 TIC 1 2.5% 80.0%

5 Formación Docente 8 20.0% 100.0%

Líneas temáticas secundarias. En cuanto a las líneas secundarias, se 
encontraron cinco trabajos relacionados con epistemología y con aprendi-
zaje, y dos con desarrollo curricular y con formación como línea secunda-
ria. No todos los trabajos presentan una temática secundaria. Estos resul-
tados nos muestran que hay áreas de investigación que no están siendo 
abordadas en el estado, principalmente la referente a epistemología y desa-
rrollo curricular. Según Dussel (2006), los documentos de diseño curricular 
son escritos en su mayoría por especialistas en pedagogía que se involucran 
de una manera muy protagónica en la redefinición del currículo. Esto deja 
pocas oportunidades a los docentes del área de lenguas extranjeras para 
participar en investigación sobre diseño curricular. 

Tipos de trabajos. En la tabla 3 podemos observar que el nivel de in-
vestigación generado en el estado está aún en desarrollo. Aunque existen 14 
artículos y seis capítulos de libro que serían los productos con mayor im-
pacto por su distribución y procesos de revisión, la otra mitad está confor-
mada por tesis de maestría y doctorado, y memorias publicadas de congre-
sos. Asimismo, se encontró que los productos indexados, que representan 
los trabajos de mayor calidad, corresponden únicamente al 17.5 % del total 
de los productos, mientras que los arbitrados son el 37.5 %. Por último, los 
no indexados (17.5 %) ni arbitrados (27.5 %) corresponden principalmente 
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a tesis que forman parte de los repositorios electrónicos o físicos de las 
universidades que otorgaron el grado. Estos productos no fueron publicados 
ni debatidos en espacios académicos públicos, sólo se realizaron con fines 
de obtención de grado. 

Las tesis de maestría alteran en cierta medida los datos de la investiga-
ción de lenguas extranjeras en la entidad. La mayor parte de los autores con 
un solo producto académico son egresados de algún programa de maestría 
que está motivado por adquirir su título, sin intenciones, en la mayoría de 
los casos, de dedicarse a la investigación. 

Tabla 3. Tipos de trabajo y tipo de publicación

Tipos Número % % Acumulado

Artículo 14 35.0% 35.0 %

Tesis maestría 9 22.5% 57.5 %

Memoria publicada 8 20.0% 77.5 %

Capítulo 6 15.0% 92.5 %

Otro 1 2.5% 95.0 %

Tesis doctoral 2 5.0% 100.0 %

Nivel del trabajo. Otro indicador de la difusión de la investigación está 
dado por el nivel del trabajo dividido en nacional e internacional. Como se 
aprecia en la tabla 4, únicamente el 27.5 % de los trabajos fue publicado en 
revistas o congresos de nivel internacional, mientras que el resto es nacional. 
En el estado de Chihuahua, algunos de los trabajos tienen más bien impac-
to local o institucional, ya que son tesis de grado que en muchas ocasiones 
sólo se leen por un reducido número de personas. 

Tabla 4. Nivel de los trabajos de investigación

Nivel Conteo % Total Cumulativo %

Nacional 29 72.5% 72.5 %

Internacional 11 27.5% 100.0 %

Nombre de las revistas, libros o congresos donde se presentaron los 
trabajos. Como se aprecia en la tabla 5, existe una gran dispersión en cuan-
to a los congresos y revistas donde aparecen los trabajos encontrados.
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Tabla 5. Congresos y revistas donde se presentan los trabajos seleccionados

 1. Revista Mexicana de Investigación Educativa

 2. Nóesis. Revista de Ciencias Sociales

 3. Revista de Investigación Educativa de la Escuela de Graduados en Educación ITESM

 4. International Journal of Learning, Teaching and Educational Research

 5. Indonesian Journal of Applied Linguistics

 6. Editorial Universidad Juárez Estado de Durango. Escuela de Lenguas

 7. Textos Nómadas Nueva Época

 8. Aportaciones Psicológicas y Sociológicas a la Educación Volumen II

 9. Revista de Investigación en Turismo y Desarrollo Local

10. Journal of Latinos and Education

11. Journal of Language and Education

12. Congreso Mexicano de Investigación Educativa

13. Educando para Educar

14. European Scientific Journal

15. Asociación Mexicana de Maestros de Inglés

16. Editorial Universidad Autónoma de Chihuahua

17. Revista Ra Ximhai

18. 4to Congreso de Investigación sobre Educación Normal

19. Revista de Estilos de Aprendizaje

20. Aproximaciones a la interculturalidad y el género desde la investigación

21. Tendencias del turismo en Latinoamérica

22. Educación y Ciencia

23. Innovagogía 2020 Edición V

24. Perspectives on Qualitative Research International Qualitative Research Conference

Tipos de soporte utilizados. El tipo de soporte más utilizado por los 
autores para publicar es el digital, quizás por los esfuerzos de los investiga-
dores para hacer más visible y accesible su trabajo (véase tabla 6). 

Tabla 6. Soporte utilizado

Soporte Conteo % Total

Ambos 3 7.5%

Digital 25 62.5%

Impreso 12 30.0%
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Sitios donde pueden consultarse los trabajos. El 65.9 % de los trabajos 
pueden ser consultados en internet. Las ventajas de poner la producción 
académica a disposición gratuita en internet, según Caballero-Uribe et al. 
(2008), hace posible que cualquier usuario la pueda leer, descargar,  copiar, 
distribuir o imprimir, con la posibilidad de buscar o enlazar al texto com-
pleto del artículo, recorrerlo para una indexación, usarlo como datos para 
software o utilizarlo para cualquier otro propósito académico, sin otras ba-
rreras financieras, legales o técnicas distintas de las fundamentales de acce-
der a la propia internet. 

 
Tabla 7. Sitios de consulta

Ubicación Conteo % de total

Biblioteca personal 3 7.3%

Internet libre 27 65.9%

Biblioteca institucional 10 26.8%

DOI de las publicaciones. Únicamente cuatro de los trabajos registra-
dos incluían un DOI, lo cual dificulta la visibilidad de los mismos.

Del contenido de los trabajos

Figura 1. Temas estudiados
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Temas de las investigaciones. Al revisar los temas que se abordan en las 
investigaciones encontramos una gran variedad de ellos y no hay ninguno 
que resalte o se repita de manera consistente, aunque la mayoría de los 
proyectos están enfocados a estudiar asuntos relacionados con lo que ocu-
rre al interior de las aulas. De manera general se puede decir entonces que 
las temáticas centrales giran en factores y procesos que inciden en el apren-
dizaje de lenguas y de la formación de profesores.

Esto puede tener varias lecturas. Una primera explicación es el bajo 
nivel de consolidación de los grupos de investigación al no generar de una 
manera sostenida la investigación alrededor de ciertas líneas de generación 
y aplicación del conocimiento. Además, la investigación en enseñanza de 
lenguas en instituciones de educación básica y media superior no se pro-
mueve, puesto que la planta de docentes de lenguas no necesariamente 
cuenta con una plaza académica, por lo que los grupos de investigación en 
esta área tienden a ser inexistentes en estos niveles educativos. Otra posible 
explicación para entender la dispersión de temas acerca de los cuales publi-
can los investigadores radica en que los profesores quizá mantienen víncu-
los de trabajo con otros departamentos y grupos externos, y están en posi-
bilidad de intercambiar saberes y gestionar más recursos económicos, al 
colaborar con personas fuera de su contexto inmediato.  

Palabras claves más estudiadas. A continuación, presentamos una nube 
léxica generada en torno a las palabras clave incluidas en los trabajos.

Figura 2. Nube léxica de palabras clave
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Como se refleja en esta representación gráfica, las palabras clave más 
comunes son aprendizaje y enseñanza del inglés, profesores de lengua, pares, 
idioma y motivación entre otros. 

Campos desde los cuales se hacen los estudios. La mayoría de los tra-
bajos (n = 40, 97.5 %) son del campo disciplinar y sólo unos cuantos son de 
tipo multidisciplinar. 

Tabla 8. Disciplinas de los trabajos

Disciplina Conteos %  Total

Educación 23 54.8%

Lenguas extranjeras 11 26.2%

Lingüística aplicada 6 14.3%

Ingeniería Industrial 1 2.4%

Otro 1 2.4%

Los estudios realizados se dividen principalmente entre las disciplinas 
de educación, enseñanza de lenguas y lingüística aplicada. Aunque el cuadro 
anterior indica que la mayoría de los trabajos son disciplinares, la natura-
leza de la lingüística aplicada y la enseñanza de lenguas es eminentemente 
interdisciplinaria (Mckinley, 2019).

Marcos teóricos o conceptuales de las investigaciones. Todos los tra-
bajos registrados excepto dos, desarrollan un marco teórico conceptual 
desde dos campos principalmente: el de la enseñanza-aprendizaje de lenguas 
y el campo de la educación en general. En el primero se abordan teorías de 
motivación, metodologías y estrategias de enseñanza-aprendizaje, identidad 
de maestros, estilos de aprendizaje, competencia comunicativa, y práctica 
reflexiva, entre otros. En educación se hace referencia a teorías como la 
autorregulación, aprendizaje significativo, teoría de la instrucción diferen-
ciada, teoría sociocultural, la persistencia y el abandono escolar, la agencia 
y el involucramiento, TIC, teorías de las representaciones sociales, entre 
otros. 

Tipos de método de investigación. En el 67.5 % (n = 27) de los 40 tra-
bajos registrados se utilizó un enfoque cualitativo, en 15% un enfoque cuan-
titativo y en el 17.5 % un enfoque mixto. Así, el enfoque de investigación 
más recurrente entre los investigadores en Chihuahua es cualitativo y en 
consecuencia las metodologías más empleadas, como se puede apreciar en 
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la tabla 9, fueron el estudio de caso y la investigación-acción. La selección 
particular de estos dos enfoques se debe a que los docentes de lenguas tien-
den a realizar investigación para solucionar problemáticas dentro del aula, 
por lo que realizan un análisis de su contexto específico y diseñan estrategias 
que puedan aplicar en sus clases. Además, el predominio de los métodos 
cualitativos sobre los cuantitativos muestra cómo la investigación educativa 
en Chihuahua es de aparición reciente, por lo que está separada del enfoque 
positivista que predominó en el campo de las ciencias sociales y, en general, 
de las ciencias humanas durante el siglo pasado. Sin embargo, esto no sig-
nifica que se deben descuidar otros acercamientos metodológicos a los pro-
blemas de los procesos de enseñanza-aprendizaje del área de lenguas ex-
tranjeras de la entidad.

Tabla 9. Metodología empleada

Métodos Conteo %  Total

Estudio de caso 13 31.0%

Experimental 2 4.8%

Análisis estadístico 3 7.1%

Etnografía crítica 1 2.4%

Socio crítico o crítico-dialéctico 1 2.4%

Revisión de literatura 1 2.4%

Estadístico-descriptivo 2 2.4%

Fenomenología 1 2.4%

paradigma interpretativo y etnografía 1 2.4%

Diseño explicativo secuencial 1 2.4%

Investigación-acción 11 26.2%

Análisis de contenido 1 2.4%

Interpretativo 1 2.4%

Deductivo 1 2.4%

Descriptivo y correlacional 1 2.4%

Autobiográfico y narrativo 1 2.4%

Dialógico 1 2.4%
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Instrumentos de investigación. Entre los instrumentos más utilizados 
están los cuestionarios, las entrevistas y las observaciones. En menor me-
dida, entre los instrumentos que se repiten en varias investigaciones, están 
las encuestas, las videograbaciones, los grupos focales y las notas de campo 
(véase tabla 10).

Tabla 10. Instrumentos de investigación

Conteo % Total

Video grabaciones 5 5.6%

Guía didáctica contextualizada 1 1.1%

Pre y posexamen de comprensión auditiva 1 1.1%

Ejercicios de calentamiento 1 1.1%

Encuestas 5 5.6 %

Autoobservación y videos 1 1.1%

Notas de campo 3 3.3%

Exámenes 1 1.1%

Pruebas diagnósticas. 1 1.1%

Investigación-acción 1 1.1%

Reportes 1 1.1%

Discurso en el aula 1 1.1%

Revisión documental 2 2.2%

Intervención 1 1.1%

Método de la caja negra 1 1.1%

Listas de cotejo 1 1.1%

Rúbricas 1 1.1%

AMTB (Test de actitud y motivación) con grupos de enfoque 1 1.1%

Investigación documental 2 2.2%

Participación 1 1.1%

Análisis de escritos de los estudiantes 1 1.1%

Antología de ensayos 1 1.1%

Biografía lingüística 1 1.1%

Aplicación seesaw 1 1.1%

Vark 1 1.1%

Autobiografías 1 1.1%

Test de tipos de inteligencias 1 1.1%

Grupos focales 3 3.3%

Diarios 2 2.2%

Observaciones (auto, participativa, estructurada, etc.) 12 13.3%

Cuestionarios (Likert, abiertos, presenciales, evaluación del curso, etc.) 18 20.0%

Entrevistas (semiestructuradas, a profundidad, grupos focales, etc.) 16 17.8%

Se pudo observar también que, a pesar de que los cuestionarios suelen 
ser instrumentos de recopilación de datos cuantitativos, los investigadores 
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en el estado de Chihuahua tienden a utilizarlos para recabar información 
cualitativa. 

Población objetivo o tipo de sujetos de la muestra. Como se puede 
apreciar en la tabla 11, la población objeto más analizada fue la de los estu-
diantes (57.5 % de los casos), seguidos por los profesores (10 %). Los admi-
nistradores y directores fueron objeto de estudio del 2.5 % de los trabajos, 
y el 2 % restante estudió otro tipo de sujetos. Estos datos nos refieren que, 
en general, las investigaciones se realizan en los contextos cercanos a los 
investigadores, es decir, los estudiantes y maestros, ya sea de los propios 
programas de formación docente o de los centros de idiomas de las institu-
ciones de su localidad.

 
Tabla 11. Sujetos de investigación

n % 

Estudiantes 23 57.5%

Estudiantes y maestros 4 10.0%

Docentes en formación 3 7.5%

Autoridades del programa de turismo 1 2.5%

Directivo centro de lenguas 1 2.5%

Maestros 4 10.0%

Estudiantes normalistas 1 2.5%

Estudiantes de Lengua Inglesa 2 5.0%

Alumnas indígenas de la licenciatura en Educación Primaria 1 2.5%

Como se mencionó anteriormente, esto se puede deber a que los inves-
tigadores de lenguas tienden a analizar sus propios contextos para encontrar 
soluciones a problemáticas que les afecten directamente dentro del aula. 
Además, las condiciones laborales y falta de apoyos o recursos para realizar 
estudios en otros contextos, orillan a los investigadores, así como a los alum-
nos de posgrado, a considerar como investigación la aplicación y procesa-
miento de un instrumento que permite verificar lo ya sabido en su entorno 
laboral (Flores-Osorio, 2018).

Nivel educativo estudiado. El nivel educativo más estudiado fue el de 
licenciatura (74.4 %) (véase tabla 12), lo que sugiere que los investigadores 
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están interesados mayormente en el nivel de educación superior, como ocu-
rre con la investigación en México en general (Colina y Osorio, 2003). Esta 
tendencia a estudiar lo que ocurre en las universidades, deja prácticamente 
descuidados todos los demás niveles y modalidades de procesos de ense-
ñanza-aprendizaje del estado.

Tabla 12. Nivel educativo estudiado

n % 

Licenciatura 29 74.4%

Centro de lenguas 6 15.4%

Bachillerato 1 2.6%

Educación primaria 1 2.6%

Secundaria 2 5.1%

Esto se puede deber a que, como se mencionó anteriormente, en las 
instituciones de educación básica y media superior, al no estar basificados 
la mayoría de los docentes de lenguas, no se cuenta con grupos de investi-
gación que pudieran desarrollar productos en estos contextos. La mayoría 
de los investigadores están afiliados a instituciones de educación superior, 
por lo que buscan resolver las problemáticas de su entorno, de donde resul-
ta que la mayoría de los trabajos de investigación del estado de Chihuahua 
se concentren en este contexto. 

Tipo de población estudiada. Los estudios en el estado de Chihuahua 
se centraron en la zona urbana (n = 34, 85 %) y los menos son en población 
rural (n = 5, 12.5 %) y sólo un trabajo contempló migrantes urbanos y ru-
rales. Una posible explicación es que es en el área urbana en donde se en-
cuentran la mayoría de las instituciones que cuentan con investigadores en 
lenguas extranjeras.

De los resultados centrales de las investigaciones reportadas

 Como se mencionó anteriormente, los resultados principales se pueden 
dividir en dos áreas, los factores y procesos que inciden en el aprendizaje 
de lenguas y la formación docente. Entre los resultados más significativos de 
las investigaciones destacan los siguientes:

En el área de formación de docentes Flores-Delgado (2019) y Flores-Del-
gado Olave-Moreno y Villarreal Ballesteros (2020) encontraron que los 
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maestros en formación desarrollan cierto grado de autonomía durante el 
prácticum, a la par de que construyen una identidad docente positiva y de 
que el papel de los mentores resulta secundario en su formación.  Además, 
encontraron que los docentes en formación, que aprendieron a reflexionar 
sobre su práctica, desarrollaron otras habilidades que les permitieron apren-
der de sus experiencias y de las de otros. Tanto este estudio como el de 
Villarreal, Olave y Flores (2021) sugieren que las actividades de los docen-
tes en formación, si bien no logran cambiar por completo sus ideas sobre la 
enseñanza y el aprendizaje que han construido a través de su experiencia 
como alumnos, si logran que modulen sus marcos de referencia establecien-
do ideas realistas sobre la práctica docente.  Por otra parte, Favela (2016) 
aborda la formación de los docentes de un centro de idiomas universitario 
y concluye que existen algunas carencias en la formación inicial de los do-
centes, aunque en el contexto de un programa estructurado y de oportuni-
dades de actualización continua estas carencias se compensan.

En el área de la enseñanza virtual, Contreras, Picazo, Cordero y Chapa-
rro (2021) realizaron una investigación con el fin de identificar la percepción 
de estudiantes y maestros de la licenciatura en lengua inglesa sobre la mo-
dalidad virtual durante la pandemia de COVID-19. En su mayoría las opi-
niones fueron desfavorables a este tipo de instrucción. Los principales pro-
blemas identificados fueron el acceso a internet, dificultades para interactuar 
y la comprensión de las tareas o trabajos. Por otra parte, en un estudio que 
aborda la temática de los cursos por medios virtuales previos a la pandemia, 
Loera Anchondo, Cuevas Contreras y Perea Irigoyen (2018) encontraron que 
aquellos estudiantes que tenían conocimientos y experiencias previas en la 
instrucción virtual tuvieron percepciones favorables, mientras que los estu-
diantes con poco conocimiento previo tuvieron una percepción negativa. 

En el área que aborda diversas estrategias y técnicas para mejorar el 
aprendizaje de lenguas, encontramos estudios que abordan estrategias es-
pecíficas, mientras que otros refieren enfoques más amplios. Por ejemplo, 
Irigoyen et al. (2013) encontraron que el entrenamiento fonológico mejora 
la comprensión auditiva de los estudiantes de lenguas extranjeras. Mientras 
que Camberos Rangel, Lechuga y Salinas (2014) sugieren, a partir de un 
estudio de investigación-acción, que las estrategias didácticas para las clases 
de inglés de nivel licenciatura deberán ser adaptadas a los intereses de los 
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estudiantes, involucrar el trabajo en equipo y ser adaptables al contexto para 
poder gene rar un aprendizaje significativo. Por su parte, Arán Sánchez 
(2021) encontró que las estrategias derivadas de la metodología de la ense-
ñanza diferenciada favorecen el proceso de aprendizaje del inglés. También 
González Ramos, Rentería Soto y Uranga Alvídrez (2016) encontraron que 
estrategias como la música que involucra las experiencias y conocimientos 
previos de los alumnos favorecen la motivación y la participación de los 
estudiantes.

El tema de las actitudes de los estudiantes fue abordado por varios au-
tores. Cancino (2020), por ejemplo, encontró que la mayoría de los estu-
diantes expresan actitudes positivas con respecto a los ejercicios de gramá-
tica, escritura, juegos, canciones y ejercicios de lectura. Por su parte Loera 
Anchondo (2018) investigó el conocimiento de los estudiantes de inglés 
sobre la competencia comunicativa y si este conocimiento les sirve para 
desarrollarla. Los resultados indicaron que los estudiantes sí conocen el 
concepto y sus componentes, y esto les ayuda a desarrollar dicha compe-
tencia. Se detectaron además otros estudios que se enfocan en las percep-
ciones.  En un estudio de Ariza Estrada, Cordero-Hidalgo y Valdivia (2019) 
se encontró que los docentes en general consideran tener un buen desem-
peño a pesar de que sus condiciones laborales no son muy favorables.

Otro tema abordado fue el nivel de aprendizaje de los estudiantes. En un 
estudio diagnóstico de un programa de inglés universitario Sandoval Pineda 
et al. (2017) concluyeron que dicho programa no cumplía con los objetivos 
planteados, ya que los alumnos que no habían recibido cursos de inglés an-
tes de ingresar a la universidad no alcanzan el nivel esperado (B1) después 
de concluir los cursos curriculares de inglés. Olave (2014) y Olave y Villarreal 
(2014, 2015, 2016) estudiaron la corregulación y la agencia e involucramien-
to de estudiantes de literatura de licenciatura que tienen como medio de 
instrucción el inglés.  Sus resultados sugieren que la autorregulación no es 
una característica estática, sino un proceso que se desarrolla en la interacción 
con los pares. En las interacciones van por medio las relaciones socio afec-
tivas de los estudiantes y la valoración que hacen unos de otros, lo cual in-
fluencia la forma en que se valoran sus opiniones. Las autoras encontraron 
además que los estudiantes se comprometen más cuando los maestros tienen 
una idea clara de lo que quieren de ellos y se la logran comunicar. Otro fac-
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tor que influye en el involucramiento de los estudiantes es la oportunidad de 
hacer elecciones sobre la forma en cómo se evaluará su aprendizaje.

Un último tema es el de los estudiantes migrantes, el cual es investigado 
por Talamantes (2021) quien explora las experiencias de estudiantes de la 
frontera entre Ciudad Juárez y El Paso. En su estudio encontró que los es-
tudiantes en programas de inmersión que menos dominan un idioma ex-
perimentan actos de intimidación lingüística en el aula. El autor sugiere 
crear estrategias de aprendizaje cooperativo que valoren los diferentes idio-
mas de los estudiantes.

Idiomas en que están escritos los trabajos. Del total de los trabajos 
re portados (n = 40), los idiomas en que están escritos son español (n = 30, 
75 %) e inglés (n = 10, 25 %). Estas cifras corresponden con el nivel de pu-
blicación de los trabajos: casi hay igual proporción de trabajos publicados 
nacional e internacionalmente. 

Idiomas estudiados. El idioma más estudiado es el inglés (n = 39, 97.5 %) 
y sólo un trabajo combina el inglés con el francés (n = 1, 2.5 %). El 97.4 % 
de los investigadores abordan el estudio del inglés como lengua extranjera, 
estos resultados contrastan con los encontrados por Vega-Villarreal (2010) 
en un estudio acerca de los productos académicos de la investigación rela-
cionada con las lenguas en Chihuahua y que abarcó de 1992 al 2007. La 
investigadora encontró que la mayoría de los estudios —27 productos— 
mostraba interés hacia el análisis del español, mientras que 13 productos 
eran estudios referidos a lenguas extranjeras, específicamente a la enseñan-
za del inglés. En este estudio únicamente se consideraron lenguas extranje-
ras, por lo que el aprendizaje del español no fue considerado. Asimismo esto 
refleja que en México, como afirma Despagne (2010) con la suficiencia en 
inglés, se espera poder conseguir trabajos mejor pagados, un estatus social 
más alto y la oportunidad de viajar, estudiar o emigrar a algún país de habla 
inglesa.

De los investigadores 

En general
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Número de autores. Se registraron 40 trabajos en los cuales aparecen 81 
autores. De estos, sólo 52 son distintos, ya que algunos autores tienen más 
de un trabajo registrado. En la tabla 14 se presentan los porcentajes de con-
tribución de los autores al total de publicaciones. Los demás que no figuran 
en el listado son autores que aparecen en un solo trabajo y tienen una con-
tribución de 1.2 % al total de los trabajos registrados.  

Tabla 14. Contribución de autores e institución de adscripción

Autor N % Institución de adscripción

AOM 9 10.8 % Universidad Autónoma de Chihuahua

AVB 8 9.9 % Universidad Autónoma de Chihuahua

AAS 5 6.2 % Escuela Normal Rural Ricardo Flores Magón

AFD 4 4.8 % Universidad Autónoma de Chihuahua

ALA 3 3.6 % Universidad Autónoma de Ciudad Juárez

API 3 3.6 % Universidad Autónoma de Ciudad Juárez

ARS 2 2.4 % Universidad Autónoma de Ciudad Juárez

ACH 2 2.4 % Universidad Autónoma de Chihuahua

ASP 2 2.4 % Universidad Autónoma de Chihuahua

Otro dato que aparece en la tabla anterior corresponde a la institución 
de adscripción de los autores con más de un trabajo registrado. Como 
podemos observar en ella, la institución en donde se generan más produc-
tos de investigación por diversos autores es la Universidad Autónoma de 
Chihuahua, seguida por la Universidad Autónoma de Ciudad Juárez, y la 
Escuela Normal Rural Ricardo Flores Magón. En el caso de las dos prime-
ras instituciones es un tanto esperado el resultado, ya que son dos univer-
sidades públicas estatales ubicadas en las principales ciudades del estado, 
y ambas cuentan con doctores en el área de la enseñanza de lenguas y 
educación. En el caso de la tercera, si es inesperado ya que, aunque es una 
institución con bastante antigüedad, se trata de una normal rural ubicada 
en una ciudad pequeña, por lo que es notable el trabajo de la autora AAS, 
quien publica en revistas arbitradas e indexadas de circulación nacional e 
internacional. 

Haciendo eco de las palabras de Martínez Escárcega (2013), se puede 
establecer una categorización de los investigadores educativos del área de 
lenguas extranjeras en Chihuahua. En primer término, se encuentran los 
agentes potenciales de la investigación, que tienen un producto de investi-
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gación y se pueden considerar como investigadores en formación. En se-
gundo lugar, están los agentes de ingreso reciente al campo de la investiga-
ción educativa con dos y tres productos. En tercer sitio se encuentran los 
investigadores en desarrollo con cuatro, cinco y seis productos. Y en cuarto 
lugar se ubican los investigadores consolidados con más de seis productos. 
Podemos afirmar de acuerdo con esta clasificación que en Chihuahua los 
investigadores del área de lenguas están en desarrollo y tenemos muy pocos 
investigadores consolidados. Esta dimensión permite dar cuenta del desa-
rrollo incipiente del campo en el estado de Chihuahua.

Número y porcentajes de autores por trabajo. La relación entre el núme-
ro de trabajos documentados y el número de autores por trabajo tenemos 
que la media de autores por trabajo es 2.08 (n = 40), de los cuales el 40 % 
(n = 16) fue realizado por un autor, el 30 % (n=12) fue realizado por 3 au-
tores y el 22.5 % (n = 9) fue realizado por dos autores. Solamente dos traba-
jos fueron publicados por cuatro autores y sólo un trabajo en el que parti-
ciparon autores de otras partes de la república aparecen cinco autores. 

En particular
Grados académicos. La gran mayoría de los primeros autores de los trabajos 
cuentan con estudios de posgrado (n = 28, 90 %), dentro de los cuales el 
50 % tiene grado de maestría (n=14), el 39 % de doctorado (n = 11) y el 11 % 
de licenciatura (n = 3).

Instituciones de obtención del ultimo grado. La mayoría de los autores 
realizó sus últimos estudios en una universidad nacional 75 % (n = 21) des-
tacando las universidades locales y sólo en cinco casos fueron de institucio-
nes de otro estado de la república.  Las universidades extranjeras en las que 
obtuvieron grados los autores representan el 25 % (n = 7) de los casos.

Perfil Prodep y pertenencia al SNI. A este respecto no se pudo confirmar 
en muchos de los casos la información, pero de los 30 autores principales 
el 40 % de ellos tiene perfil Prodep, o Programa para el Desarrollo Profesio-
nal Docente (n = 12) y sólo 2 pertenecen al SNI o Sistema Nacional de In-
vestigadores, uno a nivel candidato y otro nivel 1.

Cuerpos académicos y redes de investigación. En cuanto a la pertenencia 
a cuerpos académicos y redes de investigación tenemos que el 40 % perte-
nece a un CA (n = 12) de los cuales siete pertenecen a un cuerpo en conso-
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lidación, cuatro a consolidado y uno en formación. En cuanto a redes se 
encontró que el 30 % (n = 9) pertenece a redes, de las cuales la Recale es la 
principal, pues pertenecen siete autores y sólo dos pertenecen a otras redes 
como la Renafca y la ARNA.

Número de años realizando investigación. Entre los 18 autores de los 
cuales se obtuvo este dato existe una gran diferencia en el número de años 
que reportan haciendo investigación. Los que mayor número de años re-
portan tienen 24 años y los que menos reportan son 1.5, con una media de 
11 años.

De las condiciones y problemas  
para hacer investigación en el campo

Apoyos recibidos por los autores de los trabajos analizados para hacer 
investigación. Los autores de los trabajos registrados que pudieron ser con-
tactados en ningún caso reportaron haber recibido ningún tipo de apoyo 
para la realización de los proyectos. En este punto, sin embargo, considera-
mos que aún prevalece lo referido por Ramírez-Romero (2009), quien afir-
ma que los docentes no reciben apoyo de descarga laboral para realizar 
investigación y que a menudo el trabajo de investigación que realizan com-
pite con las labores de docencia, las asesorías de servicio social, las tutorías, 
los cursos de profesores y una serie de actividades y responsabilidades ad-
ministrativas.

Problemas enfrentados por los autores de los trabajos para investigar. 
Los autores de los trabajos reportaron que el problema más común es la 
falta de apoyo tanto económica como administrativa para realizar investiga-
ción. Al respecto, señala Flores-Osorio (2018) que la gran mayoría de los 
in vestigadores, si bien es cierto que pueden adquirir equipos y material para 
el desarrollo de su actividad docente y de investigación, los recursos para ins-
talación se otorgan de manera preferente a quienes se incorporan por pri-
mera vez a las IES, y se niega tal posibilidad a profesores de tiempo com-
pleto que, por su permanencia en la IES, supuestamente, ya no necesitan 
los apoyos para adquisición y equipamiento de sus espacios de acción, no 
así para financiar el trabajo de investigación. Es por ello que la mayoría de 
los investigadores debe hacer uso de recursos propios para tal fin y por eso 
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reportan no haber recibido apoyo para la realización de proyectos. Otros 
problemas reportados fueron la falta de tiempo, la imposibilidad de com-
paginar las múltiples actividades docentes, la insuficiente formación meto-
dológica y la falta de experiencia en investigación. 

Evaluación y valoración  
de la investigación en el campo

En Chihuahua, la principal producción en investigación son artículos arbi-
trados (35 %), de circulación nacional (72.5 %), en formato digital (62.5 %), 
que se generan en la Universidad Autónoma de Chihuahua, seguido por la 
Universidad Autónoma de Ciudad Juárez y la Escuela Normal Ricardo Flo-
res Magón. Estos artículos se ubican de manera central en el área: sujetos 
de la educación y se realizan en educación superior (74.4 %), hacen uso 
principalmente de metodologías de corte cualitativo (67.5 %), tienen como 
objeto de estudio los estudiantes (57.5 %) en escuelas urbanas y casi en la 
totalidad de los casos se realizan de forma colegiada.

La producción generada permite ubicar a los agentes en cuatro catego-
rías: potenciales, en desarrollo, en consolidación y consolidados (Martínez 
Escárcega, 2013). La información arrojada registra un total de 52 agentes 
de la investigación educativa del área de lenguas extranjeras en el estado de 
Chihuahua, los cuales, de acuerdo con la clasificación anterior se distribuyen 
en la categoría de investigadores en desarrollo, es decir que tienen de cuatro 
a seis productos. También se observa que los agentes en desarrollo en su 
generalidad, producen investigación en una sola institución y no transitan 
por diversas universidades o centros académicos.

Recomendaciones

Un área de oportunidad detectada es que existe escasa participación de los 
investigadores de la entidad en el Sistema Nacional de Investigadores (SNI). 
En la base de datos aparecen cinco autores pertenecientes al SNI, de estos 
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dos son chihuahuenses y otros tres colaboran con un autor chihuahuense 
en una publicación. Esto implica que los investigadores del estado no par-
ticipan en el debate nacional a través de la pertenencia a organismos de 
investigación con reconocimiento social como el SNI, y se deduce el nivel 
incipiente de gestación en el campo de la investigación del área de lenguas 
extranjeras en Chihuahua. Un área posible de interés sería investigar con 
mayor profundidad por qué no han ingresado un mayor número de acadé-
micos del campo al Sistema Nacional de Investigadores.

Otra área de posible interés es el género de los investigadores. La cate-
goría del género posibilita hacer una evaluación crítica acerca del porqué 
hay más mujeres investigadoras que hombres en nuestro campo. Agui-
rre-Lares e Hinojosa-Luján (2010) elaboraron un estado de conocimiento 
de la investigación educativa, con una mirada de género, en el estado de 
Chihuahua y respecto al sexo de las autoras encontraron que las investiga-
ciones educativas fueron elaboradas, en la mayoría de los casos, por mujeres, 
los artículos de revistas fueron elaborados en un 88 % por mujeres y el 12 % 
por hombres. Con respecto a las memorias y relatos de experiencias, los 
porcentajes no resultaron muy diferentes, el 70 % de los trabajos fueron de 
mujeres, el 20 % de hombres y un 10 % de autoría colectiva mixta. En el caso 
de la investigación relacionada con el área de lenguas extranjeras, encon-
tramos que el 75 % de los productos fueron elaborados por mujeres y el 
restante hombres.

Referencias

Aguirre-Lares, M.A. y Hinojosa-Luján, R. (2010). Miradas a la investigación educativa 
desde el género: un estado de conocimiento. IE Revista de Investigación Educativa de 
la REDIECH, 1(1), 29-41. https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=521652339004

Anchondo, E. L. (2018). The tourism students’ awareness of communicative competen-
ce in an English as a Foreign Language context. European Scientific Journal, 14(5), 
184-204. https://doi.org/10.19044/esj.2018.v14n5p184

Arán Sánchez, A. (2020). El uso de aplicaciones para crear un portafolio de evidencias 
digital y el aprendizaje significativo en la enseñanza del Inglés. Memorias del  V Con-
greso Internacional sobre Innovación Pedagógica y Praxis Educativa, INNOVAGOGÍA, 
Sevilla, España, 248-263. https://www.innovagogia.es/innovagogia-2020/.

Arán Sánchez, A. (2021). Actitud y motivación hacia el aprendizaje del inglés en estu-

https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=521652339004
https://doi.org/10.19044/esj.2018.v14n5p184
https://www.innovagogia.es/innovagogia-2020/
https://www.innovagogia.es/innovagogia-2020/


 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  160

diantes de una escuela normal rural. Revista de Estilos de Aprendizaje, 14(28), 179-
192. http://revistaestilosdeaprendizaje.com/article/view/2820

Arán Sánchez, A. y Ríos Cepeda, V. L. (2020). El aprendizaje del inglés mediante la en-
señanza diferenciada. Educando Para Educar, 21(39), 53-74. https://beceneslp.edu.
mx/ojs2/index.php/epe/article/view/67

Arán-Sánchez, A. (2020). Representaciones sociales sobre el aprendizaje del inglés 
en estudiantes indígenas de una escuela normal rural. Educación y ciencia, 9(54), 
pp. 83-99. http://www.educacionyciencia.org/index.php/educacionyciencia/arti-
cle/view/580

Ariza-Estrada, B. J., Cordero-Hidalgo, A., y Valdivia, P. B. (2019). La autopercepción del 
desempeño y las condiciones laborales del docente en el programa de inglés uni-
versitario: el caso Facultad de Artes de la Universidad Autónoma de Chihuahua. 
Memorias del XV Congreso Nacional de Investigación Educativa, Acapulco, Gue-
rrero, Mexico. http://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v15/doc/ 
09 55. pdf

Armendáriz Sonza, C. M. (2014). Uso de estándares internacionales para el desarrollo de 
competencias comunicativas en el aprendizaje del inglés [Tesis de maestría no publi-
cada]. Universidad Autónoma de Chihuahua.

Caballero-Uribe, C.V., Marenco, R., Martínez, H., Monroy, S., Palencia, D., y Rodríguez, S. 
(2008). La importancia del acceso abierto en la investigación biomédica y científi-
ca. Revista Colombiana de Reumatología. 15(2), 93-101.

Camberos-Rangel, D. M; Lechuga, M. A., y Salinas, P. A. (2014). Diseño de estrategias de 
aprendizaje creativas en la enseñanza del idioma inglés en estudiantes de bachi-
llerato en Ciudad Juárez, Chihuahua. Revista de Investigación Educativa de la Es-
cuela de Graduados en Educación, 4(8), 12-15.https://nanopdf.com/download/diseo 
- de-estrategias-de-aprendizaje-creativas-en-la-enseanza-del_pdf

Cancino Ríos, C. P. (2020). Actitudes en estudiantes de inglés como idioma extranjero [Te-
sis de maestría no publicada]. Universidad Autónoma de Chihuahua.

Candia Luján, R., Ortiz Rodríguez, B., León Fierro, L. G. D., Carrasco Legleu, C. E. y Gutié-
rrez Chávez, P. N. (2019). Producción científica histórica de la Universidad Autóno-
ma de Chihuahua: una revisión sistematizada. Investigación bibliotecológica, 33(79), 
83-98.

Contreras, C. P., Picazo, D., Cordero-Hidalgo, A. y Chaparro-Medina, P. M. (2021). Cha-
llenges of virtual education during the Covid-19 pandemic: Experiences of Mexi-
can university professors and students. International Journal of Learning, Teaching 
and Educational Research, 20(3), 188-204. 

Colina, A. y Osorio, R. (2003). Los agentes de la investigación educativa en México. En 
E. Weiss (coord.), El campo de la investigación educativa. 1993–2001 (pp. 97-120). 
México, COMIE.

Cruz Pallares, K. A., Márquez Murillo J. G., y Jiménez Luna, K. R. (2021). La construcción 
de una cultura bilingüe: el inglés en la formación normalista. Memorias del 4to Con-
greso Nacional de Investigación sobre Educación Normal, Hermosillo Sonora, México. 

http://revistaestilosdeaprendizaje.com/article/view/2820
https://beceneslp.edu.mx/ojs2/index.php/epe/article/view/67
https://beceneslp.edu.mx/ojs2/index.php/epe/article/view/67
http://www.educacionyciencia.org/index.php/educacionyciencia/article/view/580
http://www.educacionyciencia.org/index.php/educacionyciencia/article/view/580
http://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v15/doc/0955.pdf
http://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v15/doc/0955.pdf
https://nanopdf.com/download/diseo-de-estrategias-de-aprendizaje-creativas-en-la-enseanza-del_pdf
https://nanopdf.com/download/diseo-de-estrategias-de-aprendizaje-creativas-en-la-enseanza-del_pdf


 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  161

https://conisen.mx/Memorias-4to-conisen/Memorias/2318-1125-Ponencia-doc- 
%20LISTO.docx.pdf

Despagne, C. (2010). The difficulties of learning English: Perceptions and attitudes in 
Mexico. Canadian International Education, 39(2), 55-74. http://ir.lib.uwo.ca/cie-eci/
vol39/iss2/5

Dussel, I. (2006). Estudio sobre gestión y desarrollo curricular en países de América 
Latina. FLACSO/Argentina. Ponencia presentada en la Segunda Reunión del Comité 
Intergubernamental del Proyecto Regional de Educación para América Latina y el Cari-
be. Santiago de Chile: PREALC/UNESCO. http://dev.elcorreo.eu.org/IMG/pdf/doc-
1252.pdf 

Favela Camacho, G.H. (2016). La formación docente y la didáctica del inglés en profeso-
res del Centro de Lenguas de la Universidad Autónoma de Ciudad Juárez en el marco 
del Programa Inglés Comunicativo, un estudio de caso [Tesis de maestría no publica-
da]. Universidad Autónoma de Ciudad Juárez.

Flores-Delgado, L. D. (2019). An exploration of the development of student-teacher auto-
nomy and the role of professional identity and mentoring: A case study of ESOL trai-
nees in a northern university in Mexico [Tesis de doctorado no publicada]. Universi-
dad de Southampton.

Flores-Delgado, L. D., Olave-Moreno, I., y Villarreal-Ballesteros, A. C. (2020). The impact of 
role modeling on the professional identity of pre-service teachers. Indonesian Journal 
of Applied Linguistics, 10(1), 143-152. https://doi.org/10.17509/ijal.v10i1. 25024

Flores-Osorio, J. M. 2018. Retos y contradicciones de la formación de investigadores 
en México. Educar em Revista, 34(71), 35-48. https://doi.org/10.1590/0104-4060. 
62554

González-Ramos, G. J., Rentería-Soto, D.E. y Uranga-Alvídrez, M.S. (2016). Estrategias 
didácticas para desarrollar el interés y el aprendizaje de una segunda lengua ex-
tranjera. Revista Ra Ximhai, 12(6), 205-214. https://www.redalyc.org/pdf/461/461 
48194013.pdf

Irigoyen, D. P., Roo, S. U. y Narváez, A. E. (2013). Quitándonos los tapones: el entrena-
miento fonológico L2 y sus efectos en la percepción. Nóesis. Revista de Ciencias So-
ciales, 22(44), 180-211. https://ideas.repec.org/a/cjz/noesis/744.html

Hanauer, D. I., Sheridan, C. L. y Englander, K. (2019). Linguistic injustice in the writing 
of research articles in English as a second language: Data from Taiwanese and 
Mexican researchers. Written Communication, 36(1), 136-154.

Loera-Anchondo, E. (2018). The Tourism Students’ Awareness of Communicative Com-
petence in an English as a Foreign Language Context. European Scientific Journal, 
ESJ, 14(5), 184. https://doi.org/10.19044/esj.2018.v14n5p184

Loera Anchondo, E. y Suárez Chaparro, R. H. (2013). Las necesidades idiomáticas del 
programa de Turismo en la UACJ y la oferta académica del Centro de Lenguas. Re-
vista de Investigación en Turismo y Desarrollo Local, 6(15). https://www.eumed.net/
rev/turydes/15/lenguas-extranjeras-resum.html

Loera Anchondo, E., Cuevas Contreras, T.J. y Perea Irigoyen, E.D. (2018). Lengua, tecno-
logía y percepción como factores en la formación de profesionistas bilingües para 

https://conisen.mx/Memorias-4to-conisen/Memorias/2318-1125-Ponencia-doc- LISTO.docx.pdf
https://conisen.mx/Memorias-4to-conisen/Memorias/2318-1125-Ponencia-doc- LISTO.docx.pdf
http://dev.elcorreo.eu.org/IMG/pdf/doc-1252.pdf
http://dev.elcorreo.eu.org/IMG/pdf/doc-1252.pdf
https://doi.org/10.17509/ijal.v10i1.25024
https://doi.org/10.17509/ijal.v10i1.25024
https://doi.org/10.1590/0104-4060.62554
https://doi.org/10.1590/0104-4060.62554
https://www.redalyc.org/pdf/461/46148194013.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/461/46148194013.pdf
https://www.eumed.net/rev/turydes/15/lenguas-extranjeras-resum.html
https://www.eumed.net/rev/turydes/15/lenguas-extranjeras-resum.html


 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  162

la operación turística. En B.H. Díaz Solano y T. Cuevas Contreras (Eds.), Tendencias 
del turismo en Latinoamérica (pp. 121-136). Editorial Uniautónoma. http://cathi.
uacj. mx/20.500.11961/7416

Luévano Aguirre, L., Pérez Campos, V., y Sandoval Pineda, A. (2012) Estrategias para 
incrementar los índices de persistencia en los alumnos de LI. Memorias del Primer 
Congreso Internacional de Educación: Construyendo inéditos viables, Chihuahua, Mé-
xico, 2217-2227. http://cie.uach.mx/cd/docs/area_09/a9p6.pdf

Martínez Escárcega, R. (2013). Diagnóstico de la investigación educativa en Chihua-
hua. RECIE. Revista Electrónica Científica De Investigación Educativa, 1(2), 299-308. 
https://doi.org/10.33010/recie.v1i2.509

McKinley, J. (2019). Introduction: Theorizing research methods in the ‘golden age’of 
applied linguistics research. En The Routledge handbook of research methods in 
applied linguistics (pp. 1-12). Routledge.

Meza Correa, S., (2014). El aprendizaje autorregulado en la asignatura de inglés en la 
educación secundaria [Tesis de maestría no publicada]. Universidad Pedagógica 
Nacional de Chihuahua.

Mora Pablo, I., Lengeling, M. M., Rivas Rivas, L., Basurto Santos, N. M., y Villareal Balles-
teros, A.C. (2015). What does it mean to be transnational? Social construction of 
ethnic identity. En M. M. Lengeling y I. Mora Pablo (Eds.), Perspectivas sobre la inves-
tigación cualitativa/ Perspectives on Qualitative Research (pp. 487-500). Universidad 
de Guanajuato.

Moreno Arias, B. E. (2015). Aplicación de las tecnologías de la información en el Diploma-
do de Inglés de la Universidad Autónoma de Chihuahua [Tesis de maestría no publi-
cada]. Universidad Autónoma de Chihuahua.

Ochoa Rivera, B. L. (2015). Caracterización de estrategias didácticas de los maestros de 
módulos básicos del Diplomado de Inglés [Tesis de maestría no publicada]. Universi-
dad Autónoma de Chihuahua.

Olave-Moreno, I. (2014).  Procesos auto y co-regulatorios y la interacción entre pares [Te-
sis de doctorado no publicada]. Universidad Autónoma de Chihuahua.

Olave, I. y Villarreal, A.C. (2014). El proceso de corregulación del aprendizaje y la inte-
racción entre pares. Revista mexicana de investigación educativa, 19(61), 377-399.

Olave, I. y Villarreal, A. (2015). Metodología cualitativa para el estudio de los procesos 
de co-regulación del aprendizaje. En M. Lengeling y  I. Mora (Eds.), Perspectivas so-
bre la investigación cualitativa (pp. 265-281). Universidad de Guanajuato.

Olave-Moreno, I. y Villarreal-Ballesteros, A. C. (2014). Aprendizaje e interacción. En G. 
Mendoza, M. Reyes y P. Barrera (Eds.), Algunas aportaciones psicológicas y sociológi-
cas a la educación (pp. 135- 151). Universidad Autónoma de Chihuahua.

Olave-Moreno, I. y Villarreal-Ballesteros, A. C. (2016). Choice and agency for student 
engagement. En N. Basurto y M. Cárdenas (Eds.), Investigaciones sin fronteras (pp. 
213-223). Textos Nómadas Nueva Época.

Olave-Moreno, I. y Villarreal-Ballesteros, A. C. (2016). El aprendizaje entre pares: Retos 
y problemas para la educación actual. En M. A. Reyes (Eds.), Aportaciones psicológi-
cas y sociológicas a la educación (pp. 155-172). Nautilum Ed.

http://cathi.uacj.mx/20.500.11961/7416
http://cathi.uacj.mx/20.500.11961/7416
http://cie.uach.mx/cd/docs/area_09/a9p6.pdf
https://doi.org/10.33010/recie.v1i2.509


 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  163

Olivas Márquez, A. J. (2012). La teoría de las inteligencias múltiples y la enseñanza del 
inglés en la Licenciatura en Lengua Inglesa de la UACH [Tesis de maestría no publica-
da]. Universidad Autónoma de Chihuahua.

Parra Mantilla, M. G. (2016). Conceptos de la filosofía Lean aplicados en la reingeniería de 
la coordinación de lenguas extranjeras del Instituto Tecnológico de Chihuahua II [Tesis 
de Maestría no publicada]. Instituto Tecnológico de Chihuahua II.

Perea Irigoyen, D., Roo y Sánchez, S. U. y Escalera Narváez, A. (2013). Quitándonos los 
tapones: el entrenamiento fonológico L2 y sus efectos en la percepción. Revista de 
Ciencias Sociales y Humanidades, 22(44), 180-211. https://www.redalyc.org/articulo.
oa?id=85927875008

Perea, D., Róo, S. y Loera, E. (2013). Effective phonological tools to enhance listening 
skills in the classroom. Memorias de la 11a Conferencia Internacional ANUPI: Constru-
yendo puentes: Vinculando la investigación y la práctica en ELT, Huatulco, México, 1-8. 
https://www.academia.edu/7277788/Effective_Phonological_Tools_to_Enhance_
Listening_Skills_in_the_L2_Classroom 

Ramírez Montoya, M. S., Ramírez Ramírez, V. H., y Reyes Angona, S. (2019). El profesorado 
universitario frente a la interculturalidad en la enseñanza de segundas lenguas en 
México. En J.B. Guzmán y V. Ortiz Méndez, Aproximaciones a la interculturalidad y el 
género desde la investigación (pp. 80-113). Red Durango de Investigación Educativa.

Ramírez-Romero, J. (2009). Estado del conocimiento de las investigaciones sobre ense-
ñanza y aprendizaje de lenguas extranjeras en México de 2000 a 2005. Revista Ibe-
roamericana De Educación, 51(1), 1-12. DOI:https://doi.org/10.35362/rie5111928

Salas Plata Mendoza, J. A. y García, T. (2021). El sentido de pertenencia, lectura y escritura 
en el estudiantado de la UACJ como factores para enfrentar desafíos medioambien tales. 
Reporte Técnico de la Coordinación General de Investigación y Posgrado UACJ-Inves-
tigación. http://148.210.21.170/bitstream/handle/20.500.11961/18478/Reporte %20
t%C3%A9cnico%20%20RETOS%20DEL%202030.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Salinas Cervantes, L., Dueck Klassen, P. S. y Nieto Chávez, K. I. (2021). Perspectiva de la 
enseñanza del idioma inglés. Memorias del 4to Congreso Nacional de Investigación 
sobre Educación Normal. Hermosillo, Sonora. https://conisen.mx/Memorias-4to-co-
nisen/Memorias/2369-1183-Ponencia-doc-%20LISTO.docx.pdf 

Sánchez, A. A. y Cepeda, V. L. R. (2020). El aprendizaje del inglés mediante la enseñan-
za diferenciada. Educando para educar, (39), 53-74.

Sandoval-Pineda, A., Flores-Delgado, L. D., Medina, I. M. y Olave-Moreno, I. (2017). 
Diagnóstico del programa de inglés de la Universidad Autónoma de Chihuahua. En 
P. E. Ground y J. F. Guerrero-Rodríguez (Eds.), Current foreign language teaching re-
search at Mexican public universities (pp. 69-97). UJED Escuela de Lenguas Ed.

Talamantes, M. D. R. (2021). Un estudio crítico en el aula sobre la opresión del lengua-
je: Testimonios de Manuel y Malena, “Sentía como que yo no valía nada. . . se reían 
de mí”. Journal of Latinos and Education, 1-22. https://doi.org/10.1080/15348431.20
21.1880412 

Vega Luna, J. A. (2020). Factores que influyen en el aprendizaje del inglés como segunda 

https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=85927875008
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=85927875008
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=85927875008
https://www.academia.edu/7277788/Effective_Phonological_Tools_to_Enhance_Listening_Skills_in_the_L2_Classroom
https://www.academia.edu/7277788/Effective_Phonological_Tools_to_Enhance_Listening_Skills_in_the_L2_Classroom
https://doi.org/10.35362/rie5111928
http://148.210.21.170/bitstream/handle/20.500.11961/18478/Reporte t%C3%A9cnico  RETOS DEL 2030.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://148.210.21.170/bitstream/handle/20.500.11961/18478/Reporte t%C3%A9cnico  RETOS DEL 2030.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://conisen.mx/Memorias-4to-conisen/Memorias/2369-1183-Ponencia-doc- LISTO.docx.pdf
https://conisen.mx/Memorias-4to-conisen/Memorias/2369-1183-Ponencia-doc- LISTO.docx.pdf
https://doi.org/10.1080/15348431.2021.1880412
https://doi.org/10.1080/15348431.2021.1880412


lengua en educación secundaria [Tesis de Maestría no publicada]. Centro Chihua-
huense de Estudios de Posgrado.

Vega-Villarreal, S. (2010). La investigación educativa en el campo de las lenguas: un 
estado de conocimiento. Revista de Investigación Educativa de la REDIECH. 1(1), 17- 
28. https://doi.org/10.33010/ie_rie_rediech.v1i1.879

Villarreal Ballesteros, A. C., Olave Moreno, I. y Flores Delgado, L. D. (2020). Teaching is 
Not Always Easy: Mexican Pre-service English Teachers’ Beliefs on Teaching and 
Learning. Journal of Language and Education, 6(3), 6-51. https://doi.org/10.17323/
jle.2020.10116

https://doi.org/10.33010/ie_rie_rediech.v1i1.879
https://doi.org/10.17323/jle.2020.10116
https://doi.org/10.17323/jle.2020.10116


165

Capítulo 7. Estado del conocimiento de las 
investigaciones sobre la enseñanza y el aprendizaje  

de lenguas extranjeras en Colima (2012-2021)
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Resumen

Este capítulo del libro presenta un análisis de los diferentes trabajos de in-
vestigación llevados a cabo por pares académicos del estado de Colima, así 
como por pares académicos de otros estados en publicaciones realizadas por 
la entidad colimense durante los años de 2012 a 2021. Los trabajos de investi-
gación aquí analizados incluyen artículos en revistas, libros, capítulos de li-
bros, tesis de posgrado, así como memorias en extenso. Dentro del capítulo 
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se analizaron un total de 138 trabajos producidos por 170 investigadores y el 
100 % de los trabajos corresponden al área disciplinar de lenguas extranjeras.

Dentro de este análisis se incluyen datos tales como: los temas más inves-
tigados en relación con el tipo de producto del que trata; los campos desde 
donde se hacen los estudios; los tipos de métodos de investigación; los ins-
trumentos de investigación; y los resultados centrales de las investi gaciones.

Este trabajo de investigación revela que en el estado de Colima existe 
una gran cantidad de productos académicos producidos en esta década, 
aunque durante los primeros años la producción fue muy prolífica, los tra-
bajos de investigación respondían en su mayoría a publicaciones en memo-
rias en extenso. Fue a partir del año 2015 cuando se advierte una cantidad 
de trabajos de investigación publicados en otros medios, tales como libros, 
capítulos de libro, artículos en revistas, así como tesis de posgrado.

Palabras clave: Colima, estado del conocimiento, enseñanza-aprendizaje, 
lenguas extranjeras.

Descripción del proceso de investigación 

Para la recolección de los datos se decidió contactar a las personas responsa-
bles de las dos instituciones en el estado que cuentan con programas educa-
tivos relacionados con la formación de profesionales en la enseñanza-apren-
dizaje de lenguas extranjeras, a saber, la Facultad de Lenguas Extranjeras de 
la Universidad de Colima (Flex) y el Instituto Superior de Educación Normal 
del Estado de Colima (Isenco). Simultáneamente, se creó un correo electró-
nico donde los miembros de ambas instituciones podrían enviar sus trabajos 
de investigación para su inclusión en la base de datos. Este primer acerca-
miento con los actores antes mencionados no rindió ningún fruto. Debido a 
lo anterior, se decidió buscar información en los documentos (memorias en 
extenso y libros) publicados desde el 2012 por la Universidad de Colima como 
producto de los Foros Internacionales de Especialistas en Enseñanza de Len-
guas (FIEEL), organizados anual o bi anual mente por la Facultad de Lenguas 
Extranjeras. De la misma manera, se buscaron en bases de datos como Goo-
gle Scholar posibles documentos publicados por profesores conocidos por 
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los miembros del equipo de trabajo que laboran en ambas instituciones. Asi-
mismo, se consultó la base de datos de la Biblioteca de Humanidades Grisel-
da Álvarez Ponce de León de la Universidad de Colima para recabar infor-
mación relacionada con las tesis de posgrado. 

Los principales problemas para realizar este estado del conocimiento 
fueron la falta de respuesta de los profesores para compartir su producción 
investigativa y la dificultad para tener acceso a los trabajos de estos. 

Antecedentes y contexto actual de la investigación en el campo 
de la enseñanza-aprendizaje de lenguas extranjeras en el estado

En este apartado se describen brevemente las dos instituciones del estado 
que tienen dentro de su oferta académica programas educativos en el cam-
po de enseñanza de lenguas extranjeras.

Facultad de Lenguas Extranjeras de la Universidad de Colima 

La Facultad tiene 35 años, inició con la licenciatura en Enseñanza de Lengua 
Inglesa, la cual cambió de nombre a licenciatura en Enseñanza de Lenguas 
en el último rediseño del que fue objeto en el 2016. Este programa busca 
formar profesionales de la enseñanza de lenguas extranjeras, particularmen-
te inglés, francés y español para extranjeros, y cuenta con acreditación por 
Coapehum desde el año de 2009.

Cuenta con un cuerpo académico en consolidación con tres miembros 
y ocho colaboradores. El personal académico está compuesto por 10 profe-
sores de tiempo completo o 46 profesores por horas. De estos profesores, 
seis de ellos cuentan con doctorado, una profesora se encuentra realizando 
estudios doctorales, seis cuentan con maestría y tres con licenciatura. 

Adicionalmente, la Facultad de Lenguas Extranjeras tiene a su cargo seis 
Centros Especializados de Idiomas (CEI) de la universidad, dentro de los 
cuales ofrece programas de inglés y francés a alumnos universitarios, y en 
tres de los centros ofrece cursos de idiomas al público en general a través 
de su programa de educación continua. 
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Instituto Superior de Educación Normal del Estado  
de Colima “Prof. Gregorio Torres Quintero” (Inseco)

Este instituto ofrece la licenciatura en Educación Secundaria-Enseñanza y 
Aprendizaje del Inglés, como una especialidad de la licenciatura en Educa-
ción Secundaria.

Cuenta con 10 profesores de tiempo completo en el área de inglés; aun-
que estos profesores no imparten clases exclusivamente en esta licenciatura. 
Adicionalmente, la licenciatura cuenta con 12 profesores por horas de los 
cuales tres son exclusivos de este programa y el resto imparte clases en varias 
licenciaturas del instituto.  De estos 22 profesores, uno cuenta con doctora-
do, siete tienen maestría y el resto tienen licenciatura. El Instituto Superior 
de Educación Normal del Estado de Colima tiene una matrícula de aproxi-
madamente 70 estudiantes por ciclo escolar.

Presentación de resultados y análisis

En este apartado se presentan los hallazgos principales y el análisis cualita-
tivo y cuantitativo de lo encontrado, organizado de acuerdo con los datos 
generales de los productos de investigación, sus contenidos y los investiga-
dores-autores de estos.  

Datos generales de los trabajos

Números y porcentajes de trabajos detectados, rechazados y selecciona-
dos. Se detectaron un total de 349 artículos de investigación publicados. De 
estos productos de investigación se seleccionaron y se capturaron 138 en la 
base de datos, los cuales representan un 39.54 % del total de productos de-
tectados. 

Años de publicación o presentación de los trabajos. La distribución de 
la publicación o presentación de los trabajos seleccionados por año es la si-
guiente. Durante el año 2012 se encuentran tres trabajos que representan el 
2.17 %; en el año 2013 se ubicaron 23 trabajos que representan el 16.67 %; en 
el año 2014 se ubicaron 13 trabajos que representan el 9.42 %; durante el año 
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de 2015 se ubicaron 14 trabajos que representan el 10.14 %; en el año de 2016 
se encontraron 2 trabajos que representan 1.45 %; en el año de 2017 se en-
contraron 57 trabajos que representan 41.30 %; durante el año de 2018 se 
ubicó solamente un trabajo que representan 0.72 %; durante el año de 2019 
se ubicaron 2 trabajos que representan el 1.45 %; durante el año de 2020 se 
encontraron 2 trabajos que representan el 1.45 %; y finalmente, durante el año 
de 2021 se encontraron 21 trabajos que representan el 15.22 % (véase tabla 1).

Tabla 1. Concentrado de productos de investigación del Estado de Colima

Tipo de 
Publicación Año Titulo / Evento / Revista / Institución Contenido Contenido 

capturado
Total por tipo 

de publicación

Memorias en 
Extenso

2012 FIEEL 2012 62 artículos 3 artículos 38 / 197
19.30%2013 FIEEL 2013 70 artículos 22 artículos

2014 FIEEL 2014 65 artículos 13 artículos

Libros 2015 Flex treinta años de trayectoria 10 capítulos / 1 
libro

10 capítulos
 1 libro

Capítulos
76 / 128
59.38%

Libros
6 / 6

100%
2017

Práctica docente en México 11 capítulos / 1 
libro

11 capítulos 
1 libro

One Classroom Many Languages 60 capítulos / 1 
libro

8 capítulos 
1 libro 

EATET Empowering Autonomy Through 
Effective Teaching

33 capítulos / 1 
libro

33 capítulos 
1 libro

Habilidades del siglo XXI en el salón de clases 
de lenguas: retos y oportunidades

8 capítulos /
1 libro

8 capítulos
1 libro

Language Teaching Practice in the Times of a 
Pandemic

6 capítulos /
1 libro

6 capítulos
1 libro

Tesis de maestría 2013 University of Southampton

1 tesis 1 tesis de maestría

Tesis de 
maestría

1 / 1
100%

Tesis de 
doctorado

2016 Universidad Iberoaméricana 1 tesis

5 tesis de 
doctorado

Tesis de 
doctorado

5 / 5
100%

2017 University of Southampton 1 tesis

2020 Universidad Iberoaméricana 1 tesis

2021 University of Southampton 2 tesis

Artículos de 
revista varios

2015

Revistas Varias

2 artículos

10 artículos

Artículos
10 / 10
100%

2016 1 artículo

2017 1 artículo

2019 2 artículos

2020 1 artículo

2021 3 artículos

Capítulos de 
libros externos

2015 Percepciones interinstitucionales sobre la 
formación de profesores de inglés 1 capítulo

2 capítulos

Capítulos de 
libros
2 / 2

100%
2018 Apuntes de investigación en enseñanza de 

idiomas 1 capítulo

Total 349 138

Nota: Esta tabla muestra una visión concentrada de los productos de investigación del estado de Colima de acuerdo con 
el tipo de producto y relacionados al año en que se produjeron.
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Áreas del saber disciplinar de los trabajos. El 100 % de los trabajos 
incluidos corresponden al área disciplinar de lenguas extranjeras.

Líneas temáticas primarias. De los 138 productos de investigación re-
gistrados, 88 trabajos (63.77 %) se ubican dentro de la línea temática pri-
maria aprendizaje; 29 trabajos (21.02 %) son de la línea de formación docen-
te; 11 (7.97 %) tienen a la epistemología como su línea principal; nueve 
trabajos (6.52 %) tienen al desarrollo curricular como su línea principal; y 
un trabajo (0.72 %) es de la línea temática de TIC (véase tabla 2). 

Líneas temáticas secundarias. En cuanto a este tipo de líneas, de los 
138 productos de investigación registrados, 49 trabajos (35.51 %) pertenecen 
a la línea de desarrollo curricular; 33 trabajos (23.91 %) se enfocan en el 
aprendizaje; 31 productos (22.46 %) tienen a la epistemología como su línea 
secundaria; 22 trabajos (15.94 %) son sobre formación docente; y tres tra-
bajos (2.18 %) tienen a la TIC como su línea secundaria (véase tabla 2). 

Tabla 2. Proporción de trabajos de investigación de acuerdo  
con las líneas temáticas primarias y secundarias

Líneas Temáticas Principal Secundaria Total

1. Epistemología 11 = 7.97% 31 = 22.46% 42 = 15.22%

2. Aprendizaje 88 = 63.77% 33 = 23.91% 121 = 43.84%

3. Desarrollo curricular 9 = 6.52% 49 = 35.51% 58 = 21.01%

4. TIC 1 = 0.72% 3 = 2.18% 4 = 1.45%

5. Formación docente 29 = 21.02% 22 = 15.94% 51 = 18.48%

Total 138 = 100% 138 = 100% 276 = 100%

Tipos de trabajos. Del total de los 138 trabajos incluidos, 78 (56.52 %) 
son capítulos de libro; 38 (27.53 %) son artículos incluidos en memorias en 
extenso; 10 (7.25 %) son artículos publicados en revistas; seis (4.35 %) son 
tesis de posgrado; y otros seis (4.35 %) son libros (véase tabla 1).

Nivel de trabajo. De los 138 trabajos incluidos 55 (39.86 %) son de nivel 
internacional; 64 (46.38 %) son de nivel nacional; y 18 (13.76 %) son de 
nivel local.

Revistas, libros o congresos donde se presentaron los trabajos. Las 
memorias en extenso son el resultado del Foro Internacional de Especialistas 
en Enseñanza de Lenguas “Gregorio Torres Quintero” (FIEEL) en sus edicio-
nes de 2012 (Sebire, 2012), 2013 (Bravo-Gómez, Sebire y Durán-García, 2013) 
y 2014 (González-Freire, Magaña-Figueroa y Sebire, 2014) (véase tabla 1). 
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Los libros colaborativos publicados dentro de la Universidad de Colima 
son seis: Flex Treinta años de trayectoria (Sebire, 2015), EATET Empowering 
Autonomy Through Effective Teaching (Sebire, 2017a), One Classroom Many 
Languages (Sebire, 2017b), La práctica docente en méxico (Sebire, 2017c), Ha-
bilidades del siglo XXI en el salón de clases de lenguas: retos y oportunida des 
(Peralta-Castro y Gutiérrez-Gutiérrez, 2021), y Language teaching practi ce in 
the times of a pandemic (Peralta-Castro y Radillo-Cruz, 2021) (véase tabla 1). 

Varios artículos fueron publicados en Journal of Teaching and Education 
(Cass-Zubiría, Isabeles-Flores y Sebire, 2015), Revista Iberoamericana para 
la Investigación y el Desarrollo Educativo (Magaña-Figueroa y Flores-Her-
nández, 2015; Peralta-Castro, 2021), MEXTESOL Journal (Peralta-Castro, 
2016), World Journal of English Language (Peralta-Castro, 2017b). Por otra 
parte, cuatro artículos fueron publicados en la revista CIEX Journal (Sebire 
y Cass-Zubiría, 2019; Chacón-Cárdenas, et al., 2019; Cass-Zubiría, Mora-
les-Rosales y Mayoral-Valdivia, 2021; Peralta-Castro y Álvarez-Chávez, 
2021) y un artículo en la Revista de Investigación Educativa de la Rediech 
(Peralta-Castro, 2020) (véase tabla 1).

Finalmente se publicaron dos capítulos de libros fuera del estado de 
Colima en Percepciones interinstitucionales sobre la formación de profesores 
de inglés (Cass-Zubiría, Isabeles-Flores y Sebire, 2015) y Apuntes de investi-
gación en enseñanza de idiomas (Isabeles-Flores, Cass-Zubiría y Durán-Gar-
cía, 2018).

Tipo de soporte utilizado. De los 138 trabajos de investigación inclui-
dos, 100 de ellos (72.46 %) son digitales; 30 (21.74 %) son impresos; y los 
nueve restantes (5.8 %) utilizan ambos soportes: impreso y digital.

Sitios donde pueden consultarse los trabajos. De los 138 trabajos in-
cluidos 94 (68.12 %) pueden ser encontrados en Internet; 30 (21.74 %) se 
encuentran en bibliotecas institucionales; cinco (3.62 %) pueden ser ubica-
dos en bibliotecas personales; nueve (6.52 %) pueden ser ubicados tanto en 
internet como en bibliotecas institucionales.

Del contenido de los trabajos

Temas de las investigaciones y palabras claves más estudiadas. Entre los 
temas más socorridos destacan la enseñanza de lenguas, sus procesos, mé-
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todos o didáctica incluyendo lenguas tales como el inglés, francés y español 
para extranjeros, las cuales arrojaron 42 coincidencias, que representan un 
15.27 % de los productos de investigación; y la práctica y formación docen-
te que agrupa temas tales como los profesores en formación, comunidades 
de práctica, identidad profesional, práctica centrada en el estudiante, la tu-
toría y profesionalización docente, abordada en 31 productos. El resto de 
los temas son abordados en menos del 10 % de los trabajos (véase tabla 3).

Tabla 3. Distribución de los temas de los productos de investigación  
de acuerdo con el tipo de producto

Producto

Años y temas

Memoria 
en 

extenso

Capítulos 
de libros

Libros
Tesis de 

posgrado
Artículos

Total 
productos 
por tema

Rango años 2012- 
2014

A partir 
de 2015

A partir 
de 2015

A partir 
de 2013

A partir de 
2015

Enseñanza, procesos, métodos o didáctica de 
lenguas (inglés, francés, español)

13 18 1 5 5
42

(15.27%)

Práctica y formación docente (profesores en 
formación y noveles, comunidades de práctica, 
identidad profesional, práctica centrada en el 
estudiante, tutoría, profesionalización docente)

5 18 2 2 4
31

(11.28%)

Aprendizaje o enseñanza de áreas del lenguaje en 
inglés, francés o español (vocabulario incluyendo 
glosarios y ortografía; gramática y pronunciación)

7 17 0 0 2
26

(9.45%)

Actividades y materiales didácticos (lúdicos, 
visuales, auditivos, tangibles)

12 10 0 0 1
23

(8.36%)

Problemas, retos y oportunidades (deserción, 
motivación, desmotivación, involucramiento de 
los estudiantes, transición de método de 
enseñanza-aprendizaje, pandemia COVID-19 y 
cyberbullying)

4 14 2 0 0
20

(7.27%)

Procesos, estrategias y habilidades para el 
aprendizaje de lenguas (inglés, francés, español) 
incluyendo autoaprendizaje o aprendizaje 
autónomo

5 10 1 1 0
17

(6.18%)

Arte y cultura para aprendizaje o enseñanza de 
las lenguas (teatro, música, canto, drama, cine, 
literatura, matemáticas, comprensión 
intercultural, contextos o escenarios y tribus)

9 5 0 2 0
16

(5.82%)

Aprendizaje o enseñanza de las habilidades del 
lenguaje en inglés, francés o español 
(comprensión auditiva, comprensión lectora, 
producción oral y producción escrita)

3 10 0 0 0
13

(4.73%)

Creencias, paradigmas, experiencias de 
aprendizaje, percepciones y trayectoria

2 9 1 0 0
12

(4.36%)

Habilidades docentes (rapport, control de clase, 
creatividad, clases multiniveles, colaboración y 
práctica reflexiva)

2 5 3 0 2
12

(4.36%)
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TIC (aprendizaje en línea, aulas invertidas, PPT, 
robótica, tweets, Apps, desarrollo 3D, videojuegos, 
Facebook, chats) 

2 7 0 0 0
9

(3.27%)

Necesidades educativas especiales (déficit de 
atención, hiperactividad, pérdida auditiva, 
ansiedad)

1 6 0 0 1
8

(2.91%)

Desarrollo curricular y programas educativos 
(análisis de necesidades y evaluación de perfil de 
usuarios)

2 2 0 0 4
8

(2.91%)

Aprendizaje y 
enseñanza por 
edades y niveles 
educativos

Bebés y niños / escuela 
primaria

4 2 0 1 1
8

(2.91%)

Adolescentes / escuela 
secundaria

0 1 0 0 1
2

(0.73%)

Adultos 1 1 0 0 0
2

(0.73%)

Licenciatura en enseñanza de lenguas, educación 
superior

1 6 0 0 0
7

(2.55%)

Investigación en relación con la docencia 
(investigación-acción, observación, 4ª revolución)

1 0 0 2 3
6

(2.18%)

Evaluación del aprendizaje (exámenes DELE, 
errores, producción oral, comprensión lectora) 

3 2 0 0 0
5

(1.82%)

Otros (bilingüismo, traducción, cursos de 
educación continua, centros de auto acceso, 
adquisición de segundas lenguas, estilos de 
aprendizaje, náhuatl, animación a la lectura y 
administradores de contenidos didácticos)

2 6 0 0 0
8

(2.91%)

Total Temas 79
(28.72%)

149
(54.18%)

10
(3.64%)

13
(4.73%)

24
(8.73%)

275
(100%)

Nota: esta tabla muestra los temas de los productos de investigación en base a los títulos de estos y de las pa-
labras claves. Estos a su vez están relacionados con el tipo de producto y el año en que se pu blicaron.

Campos desde los cuales se hacen los estudios. De los 138 trabajos 
seleccionados, 134 (97.10 %) son disciplinares y solamente cuatro (2.90 %) 
son multidisciplinares. Los campos disciplinares desde los que se hacen la 
investigación son cinco: 32 (28.19 %) pertenecen a educación, 89 (64.49 %) 
pertenecen a lenguas extranjeras, 14 (10.14 %) pertenecen a lingüística apli-
cada, uno (0.72 %) pertenece a lenguas modernas y dos (1.45 %) pertenecen 
a otros campos. 

Marcos teóricos o conceptuales de las investigaciones. Se incluyen 
marcos teóricos en todos los productos de investigación reportados, excep-
to en cinco, lo cual representa un 3.62 %. Aquellos que los incluyen tienen 
un grado de desarrollo adecuado de acuerdo con cada investigación y se 
nutren de autores que son pertinentes para establecer las bases de los tra-
bajos de investigación. 
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Tipos de método de investigación. Los tipos de métodos de investiga-
ción de los 138 trabajos reportados son 104 (75.36 %) cualitativos; 11 (7.97 %) 
son cuantitativos; 15 (10.87 %) son mixtos; y ocho (5.80 %) no reportan 
métodos. 

Instrumentos de investigación. De los 138 trabajos de investigación 
reportados solamente 12 (8.70 %) no reportaron utilizar instrumentos de 
investigación; el resto de los trabajos reporta de uno a tres. En total se 
encontraron 19 diferentes instrumentos de investigación. La tabla 4 mues-
tra estos instrumentos y las veces que fue utilizado cada uno. Como se 
puede apreciar en la tabla, los cinco instrumentos más utilizados fueron 
entrevistas con el 22.07 %; cuestionarios con el 18.30 %; revisión documen-
tal con el 12.20 %; diario de campo con el 10.80%; y encuestas con el 9.38 
por ciento.

Tabla 4. Instrumentos de investigación

Instrumento
Veces 

utilizado
Porcentaje Instrumento

Veces 
utilizado

Porcentaje

Entrevistas 47 22.07%
Grupos focales o 
discusión

4 1.88%

Cuestionarios 39 18.30% Exámenes 3 1.40%

Revisión documental 26 12.20% Examen final 3 1.40%

Diario de campo 23 10.80% Publicaciones Facebook 2 0.94%

Encuestas 20 9.38% Análisis de reportes 1 0.47%

Observación 18 8.45% Página web 1 0.47%

Exámenes ubicación o 
diagnóstico

8 3.76% Lista de cotejo 1 0.47%

Escritos reflexivos 6 2.82% Artefactos 1 0.47%

Pruebas para evaluar canales de 
aprendizaje

5 2.35% Test de unión de figura 
con nombre

1 0.47%

Trabajos de alumnos 4 1.88% Total de instrumentos 213

Población objetivo o tipo de sujetos de la muestra. Los cinco tipos de 
sujetos más estudiados son los alumnos, abordados en 96 trabajos, seguidos 
por los docentes analizados en 23, los profesores en formación estudiados 
en seis, los egresados en tres y los empleadores en dos trabajos. 

Nivel educativo estudiado. La mayor parte de las investigaciones (70 % 
= 104 trabajos) se realizaron sobre el nivel de educación superior, seguidas 
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por aquellas que estudiaron el nivel extraescolar con 23 trabajos (16 %), las 
de nivel de primaria con nueve trabajos (6 %), las correspondientes al 
nivel de secundaria con seis trabajos (4 %), y, por último, las que se enfo-
caron en el nivel medio superior y el nivel de preescolar con tres trabajos 
(2 %) cada uno.  

Tipo de población estudiada. De los 138 trabajos de investigación se-
leccionados, 125 (90.58 %) se enfocaron en poblaciones urbanas; dos (1.44 %) 
estudiaron poblaciones migrantes; uno (0.72 %) se enfocó en la población 
indígena; y otro más en una población rural (0.72 %). Los nueve trabajos 
restantes (6.52 %) no especificaron el tipo de población estudiada.

Idiomas en que están escritos los trabajos y los idiomas que son es-
tudiados en ellos. De los trabajos de investigación seleccionados, 88 (63 %) 
están escritos en español; 42 (31 %) están escritos en inglés; siete están es-
critos en francés (5 %); y uno en portugués (0.7 %).

Idiomas estudiados. Los idiomas estudiados en estos 138 trabajos están 
representados de la siguiente manera: 90 (65.22 %) de los trabajos estudian 
el inglés; 26 (18.84 %) estudian varios idiomas; 10 (7.25 %) estudian el es-
pañol como lengua extranjera; seis (4.35 %) estudian el francés; dos (1.45 %) 
estudian ambos idiomas: inglés y francés; dos (1.45 %) estudian otro idioma; 
uno (0.72 %) estudia el italiano; y finalmente uno (0.72 %) de los trabajos 
estudia el portugués.

Resultados centrales de las investigaciones 

El uso de la tecnología y los recursos tecnológicos en la enseñanza son temas 
que han sido analizados en varios de los trabajos de investigación revisados 
y se ha encontrado que la tecnología y los recursos y materiales que ofrece 
facilitan el aprendizaje de idiomas de manera presencial y en línea, así como 
la transición al aprendizaje en línea (Alcántar-Díaz y Quintero-Carrillo, 2014; 
Guzmán-Silvan, Álvarez-Landero y González-Freire, 2014; Flores-Hernández 
y Sebire, 2015; Valladares-Rios, y Virgen-Cárdenas, 2017; De la Mora-Ga-
lindo y Radillo-Cruz, 2017; Gallardo-Villalobos, Bazán-Navarro y Arias- 
Aguilar, 2021; Garay-Neria y Cárdenas-Novoa, 2021; Iniesta-Jaramillo y 
Radillo-Cruz, 2017; Mendoza-Márquez y Flores-Hernández, 2017; Mora-Ro-
dríguez y Peláez-Carmona, 2017; Rodríguez-Moreno y Rodríguez-Soriano, 
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2013; Trujillo-Cabrera, Ruíz-Zamora y Becerril-Bustamante, 2021; Zamo-
ra-Macías y Radillo-Cruz, 2017; Ramírez-Barajas y Sebire, 2013). 

En relación con la formación de profesores, se ha encontrado que los 
futuros docentes desarrollan su identidad como tales a lo largo de su prác-
ticas por lo que es necesario fomentar la reflexión para que puedan analizar 
su propio desempeño. Asimismo, es necesario incrementar el número de 
horas destinadas a ellas, pues dichas prácticas han contribuido a desarrollar 
las habilidades de enseñanza de los futuros profesores a pesar de las dificul-
tades que estos encuentran durante el proceso (Castillo-Gallegos, Cass-Zu-
biría y Sebire, 2013; Narváez-Trejo, Núñez-Mercado y Estrada Sánchez, 
2017; Magaña-Figueroa y Flores-Hernández, 2017; Narváez-Trejo, Núñez- 
Mercado, y Estrada Sánchez, 2017; Cano-Vara, Novoa-Madrigal y Du-
ran-Howard, 2017; Cota-Grijalva, Clark-Rivas y Ruíz-Esparza-Barajas, 2017; 
Pamplon-Irigoyen y Duarte Redondo, 2017; Cass-Zubiría y Ceballos-Lle-
renas, 2015; Cass-Zubiría y Sebire, 2017; Cass-Zubiría, 2021; Magaña-Fi-
gueroa, 2015; Acuña-Cepeda, Dueñas-García y Torres-Rivas, 2013; Anto-
nio-Cruz, Carrión-Rodríguez y López-Specht, 2021; Ramírez-Hernández, 
2013; Rodríguez-Soriano, 2015; Magaña-Figueroa y Flores-Hernández, 
2017; Rodríguez-Meneses y Cass-Zubiría, 2012). De la misma manera, se 
identificaron dos trabajos que discuten la práctica profesional y las estrate-
gias para su implementación (Gullotti-Vázquez, Vermont-Ricalde y Balde-
ras-Garza, 2017; Morales-Dueñas y Magaña-Figueroa, 2014).

Un tema encontrado en varias investigaciones es la importancia del 
desarrollo de habilidades del pensamiento crítico, el uso de la reflexión en 
los estudiantes y la observación docente, ya que estas benefician a los alum-
nos dentro y fuera del aula (Sebire y Cass-Zubiría, 2019; Medrano-Vela, 
Cortez-Ortiz y Mejía-Rosales, 2013; Cano-Vara, Novoa-Madrigal y Du-
ran-Howard, 2017; Acosta-Ramírez y Flores-Hernández, 2017; Contre-
ras-Beltrán y Magaña-Figueroa, 2017; Godínez-Martínez, 2021; Magaña-Fi-
gueroa y Flores-Hernández, 2015). 

Los resultados de otras investigaciones sugieren que el uso de enfoques, 
técnicas, estrategias y actividades de enseñanza innovadoras, o que buscan 
incentivar el aprendizaje autónomo, como el aprendizaje basado en tareas, 
el CLIL, el uso de la música y la actuación, la sustentabilidad y el aula in-
versa, dan resultados positivos en el aprendizaje de idiomas (Magaña-Fi-



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  177

gueroa,  Larios-Deniz  y De la Mora-Cuevas, 2013; Cárdenas-Sánchez y 
Rubio-Chiu, 2013; Zavala-Mar y Cass-Zubiría, 2013; Ontiveros-Vázquez, 
Sandoval-Vázquez y Guzmán-Guzmán, 2013; Cass-Zubiría, Morales-Rosa-
les y Mayoral-Valdivia, 2021; Chacón-Cárdenas, et al., 2019; Isabeles Flores, 
Cass Zubiría y Duran García, 2018; Arroyo-Martínez y Heredia-Téllez, 2013; 
Peralta-Castro y Pélaez-Carmona, 2017; Garcia-Ponce, Conaway-Arroyo, 
y Mora-Pablo, 2021; Delgadillo-Castillo y Peña-Recinos, 2013; Bautista Mal-
donado et al., 2013; Ramírez Hernández, 2013; Magos-Guerrero, 2013; Mo-
rales-Dueñas y Magaña-Figueroa, 2014; De la Mora-Galindo y Radillo-Cruz, 
2017; Anaya-Santacruz, Monleón-Cebollada y Zarco-Vite, 2017; Chávez-Ba-
rajas, Rodríguez-Moreno y Saucedo Isunza, 2021; Contreras-Montes y Se-
bire, 2017; Isabeles-Flores, 2015; Isabeles-Flores, 2021: Juárez-Benuto y 
Magaña-Figueroa, 2017; Rubio-Chiu, 2013 y 2015; Zárate-Antonio y Sebi-
re, 2017; Velasco-Torres, Hernández-Fuentes y Rubio-Chiu, 2017; Pérez-Jas-
so y Durán-García, 2014). 

Otro grupo de trabajo que se ha enfocado en el aprendizaje de otros 
idiomas como el español y francés ha encontrado, entre otras cosas, que el 
chat es una buena herramienta para el aprendizaje del español, que los jue-
gos pueden fomentar la lectura en francés, que la literatura contemporánea 
contribuye a la adquisición de vocabulario y que las traducciones ayudan a 
conocer la historia (González-Freire y Vergara-Mendoza, 2015; Ramírez-Ba-
rajas y Sebire, 2013; Martínez-Mendoza et al., 2012; Ferraris, y Chang, 2013; 
Guzmán-Silvan, Álvarez-Landero y González-Freire, 2014; Díaz-Montes y 
Fonseca-Salazar, 2017; De León-Rabadán y Flores-Hernández, 2017; Gon-
zález-Freire y Briseño-Cerda, 2014; Lira-Ceja y González-Freire, 2013; Ver-
ján-Vargas y Flores-Hernández, 2017). En relación con el francés, también 
se encontró un trabajo que trata de la progresión temática para el desarro-
llo de competencias (Gómez-Pérez, 2017). En cuanto a francés, también se 
ubicaron dos trabajos que discuten los factores internos y externos que 
desmotivan a los alumnos a aprender este idioma, así como los efectos que 
tienen los estilos de aprendizaje (Saucedo-Carrillo e Isabeles-Flores, 2021; 
Pérez-Ceja y Sebire, 2021). Se ubicaron dos trabajos que discuten las barre-
ras en el aprendizaje de español como lengua extranjera, el primero trata de 
las que son provocadas por las percepciones de alumnos y profesores (Her-
nández-Padilla, Estrada y Rubio-Chiu, 2014) y el segundo de los errores 
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ortográficos cometidos por los alumnos (Méndez-Gómez y Flores-Hernán-
dez, 2017). Se encontró un trabajo relacionado con el aprendizaje de la 
lengua portuguesa usando el arte y la cultura como vehículo (Martínez et 
al., 2014). 

Algunos estudios comprobaron que el uso de diferentes estrategias y 
materiales, especialmente de tipo lúdico, influyen positivamente en el apren-
dizaje del vocabulario y estructuras gramaticales (García-Gutiérrez, y 
Cass-Zubiría, 2017; Rizzo-García e Isabeles-Flores, 2017; Palomino Jr. y 
Cass-Zubiría, 2013; Velasco-Torres, Hernández-Fuentes, y Rubio-Chiu, 
2017; Cruz-Mesina et al., 2012; Miramontes Salinas y Tello Moreno, 2017; 
Cornelio-Barbosa y Cass-Zubiría, 2017; García-Rodríguez y Mayoral-Val-
divia, 2017; Godínez-Orozco y Magaña-Figueroa, 2017; Tomás-Hernández, 
2017; Verduzco-Llerenas y Magaña-Figueroa, 2017; Vega-Mendoza y Te-
llo-Moreno, 2017; Vargas-Munguía y Magaña-Figueroa, 2017; Robles-He-
rrera y Cass-Zubiría, 2014). En la misma línea, pero en la enseñanza de 
vocabulario a estudiantes con discapacidad auditiva, varios estudios encon-
traron que algunas estrategias de las ya existentes pueden ser adaptadas para 
ayudar a los alumnos con capacidades diferentes a aprender inglés (Peral-
ta-Castro y Álvarez-Chávez, 2021; Zavala-Mar y Cass-Zubiría, 2013; Bus-
tamante-Sotelo, 2021; Valencia-Cruz y Durán-García, 2017). Adicional-
mente, existe un trabajo que hace una propuesta de materiales didácticos 
para propósitos específicos (Díaz-Morán y Flores-Hernández, 2017). De la 
misma manera, se encontró un trabajo que propone un programa educati-
vo enfocado a la primera infancia con base en el aprendizaje de vocabulario, 
principalmente (Godínez-Rojas y Cass-Zubiría, 2014). En referencia al uso 
del vocabulario para propósitos específicos también se encontró un glosario 
terminológico para motores de alto desempeño (Martínez-Tecontero, 
Ruíz-Zamora y Trujillo-Cabrera, 2017).

Finalmente, existe un grupo de trabajos que si bien no cabe dentro de 
los descritos anteriormente, impacta el estado del conocimiento en lenguas 
extranjeras en el estado de Colima, al relatar diferentes tipos de retos a re-
solver por los programas educativos. Dentro de este grupo se encuentra un 
trabajo acerca del impacto de la tutoría en el aprendizaje de lenguas (An-
drade-Serna, Méndez-Mora y Rodríguez-Soriano, 2013). Se encontró un 
trabajo que describe las brechas curriculares presentadas por un plan de 
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estudios (Arán-Sánchez, González-Ramos y Burrola-Herrera, 2021). Dos 
trabajos que reportan el impacto que tiene la ansiedad en el aprendizaje de 
estudiantes de lenguas (Arias-Gómez et al., 2021; Hernández-Cueto, Gar-
cía-Ramos y Ochoa- García, 2021). Un trabajo relata el análisis de necesida-
des para el aprendizaje de inglés y otro sobre el reto de la falta de compe-
tencias lectoras en L1 para el aprendizaje de una L2 (Arreola-Guijarro y 
Durán-García, 2017; García-Mendoza y Cayetano-Martínez, 2017). Hay 
un trabajo que relata un comparativo entre los retos que representa la pro-
nunciación de inglés (Carrillo-Borboa y Tello-Moreno, 2017). Una inves-
tigación habla acerca de los retos que representa impartir clases de inglés 
a grupos multi nivel (Deniz-Martínez e Isabeles-Flores, 2017). Se encontró 
otro trabajo que trata de cómo superar los retos que llevan a la deserción 
de la carrera profesional (Luna-Madrigal y Sebire, 2017). Otro trabajo se 
enfoca a los retos que representa el usar un método o materiales “anticua-
dos” (Miramontes-Salinas y Tello-Moreno, 2017). También se ubicó un 
estudio que relata los retos de usar comprensión lectora en inglés (Piza-
no-Villalobos y Flores-Hernández, 2017). Existe otro trabajo que discute 
los retos que presenta para los estudiantes de lenguas el actuar o participar 
en frente de una audiencia (Rubio-Chiu y Patiño-Fernández, 2017). Se 
ubicó otra investigación que trata de la evaluación de los usuarios de los 
centros de auto acceso (Towgood, 2013).

De los investigadores

En general
Número de autores. Se identificaron a 170 investigadores, de los cuales 119 
(el 70 %) son de la Universidad de Colima, dos (el 1.2 %) del Isenco, uno 
(0.59 %) de la Sociedad Colimense de Estudios Históricos A.C. y el por-
centaje restante de otras instituciones de fuera del estado de Colima (véa-
se tabla 5).
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Tabla 5. Investigadores identificados por institución

Institución
Cantidad de 

investigadores
Porcentaje Institución

Cantidad de 
investigadores

Porcentaje

Universidad de Colima 119 70% Universidad 
Autónoma 
Metropolitana

2 1.18%

Universidad Juárez del 
Estado de Durango

11 6.47% Universidad Juárez 
Autónoma de 
Tabasco

2 1.18%

Universidad de Sonora 5 2.94% Instituto Superior 
de Educación 
Normal de Colima

2 1.18%

Universidad 
Autónoma del Estado 
de México

5 2.94% Universidad 
Cristóbal Colón en 
Veracruz

2 1.18%

Universidad de 
Guanajuato

4 5.71% Sociedad 
Colimense de 
Estudios Históricos

1 0.59%

Universidad 
Autónoma del Carmen 
en Campeche

4 5.71% Universidad 
Nacional 
Autónoma de 
México 

1 0.59%

Benemérita 
Universidad 
Autónoma de Puebla 

3 1.76% Universidad de 
Guadalajara

1 0.59%

Universidad 
Autónoma de Chiapas

3 1.76% Instituto 
Universitario 
Franco Inglés 
de México en el 
Estado de México

1 0.59%

Universidad 
Autónoma de Yucatán

3 1.76% Universidad 
Autónoma del 
Estado de Hidalgo

1 0.59%

Total 170

Número y porcentajes de autores por trabajo. En promedio se puede de-
cir que hay 1.23 investigadores por producto incluido en esta base de datos. 

En particular 
En este apartado se describen resultados relacionados con los autores prin-
cipales de los trabajos, cuyos datos fue posible localizar.

Grados académicos e instituciones. Como se puede apreciar en la tabla 
6, se detectaron 12 autores con grado de doctor, 10 con grado de maestría, 
y 30 con nivel de licenciatura, quienes se graduaron en diversas institu-
ciones nacionales y extranjeras. Del resto de los autores no se cuenta con 
datos. 
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Pertenencia a perfil Prodep. En lo referente a perfil deseable solamente 
se identifica a dos de los investigadores con dicho perfil.

Pertenencia al Sistema Nacional de Investigadores (SNI). En cuanto al 
SNI solamente se identificó a un investigador en nivel 1.

Cuerpos académicos (CA) de adscripción y nivel de consolidación. Tres 
de los investigadores pertenecen al cuerpo académico denominado UCOL 
CA24.

Tabla 6. Grado de estudios e instituciones

Institución Estudios Nivel
Cantidad 

de investi
gadores

Por centaje Institución Estudios nivel
Cantidad 

de investi
gadores

Por centaje

Universidad de 
Sout hampton 
en el Reino 
Unido

Lenguas 
modernas

Doctora 6 12% Universidad 
de Exeter 

en el Reino 
Unido

Educación Maestría 3 6%

Universidad 
Complutense 
de Madrid

Filología Doctora 1 2% Universidad 
de Leeds 

Desconocido Maestría 1 2%

Universidad 
de Essex en el 
Reino Unido

Lingüística Doctora 1 2% Canterbury 
Christ 

College en 
el Reino 
Unido

Desconocido Maestría 1 2%

Universidad 
de Kent en el 
Reino Unido

Desconocido Doctora 1 2% Instituto 
Tecnológico 

de 
Monterrey

Educación Maestría 1 2%

España Desconocido Doctora 1 2% Instituto Da 
Vinci 

Educación Maestría 1 2%

Universidad 
Ibero-
americana 

Educación Doctora 1 2% Universidad 
Veracruzana

Educación 
virtual

Maestría 1 2%

Centro 
Colimense 
de Investi-
gaciones 
Educativas 
“CECIE” 

Educación Doctora 1 2% Diversas Diversas Licen-
ciatura 

30 60%

Universidad de 
Sout hampton 
en el Reino 
Unido

Enseñanza
de inglés

Maestría 2 4%

Total 52

Nota: Esta tabla muestra solamente, como universo, los 52 investigadores de los que se tiene información sobre sus grados 
de estudio y las instituciones donde lo llevaron a cabo; aclaramos que de los otros 118 investigadores no se tiene 
información.
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Redes de investigación a las que pertenecen. 15 investigadores se identi-
fican como pertenecientes a dos diferentes redes académicas y de investi-
gación: Recale (Red de Cuerpos Académicos en Lenguas Extranjeras) y 
Riflex (Red Interinstitucional de la Facultad de Lenguas Extranjeras).

Evaluación y valoración  
de la investigación en el campo

Tomando en cuenta lo descrito en este reporte, se puede decir que el estado 
del conocimiento de las investigaciones en el estado de Colima está consti-
tuido por una gran cantidad de productos académicos que han sido rea-
lizados de manera consistente durante esta última década, lo cual muestra 
una evolución en cuanto a la calidad y el rigor en que han sido construidos 
y publicados. 

Haciendo referencia a la evolución de los productos de investigación 
se puede afirmar que en los tres primeros años de la década descrita las 
publicaciones ubicadas fueron exclusivamente memorias en extenso edita-
das por la Universidad de Colima como resultado del FIEEL en sus edicio-
nes de 2012 (Sebire, 2012), 2013 (Bravo-Gómez, Sebire y Durán-García, 
2013) y 2014 (González-Freire, Magaña-Figueroa y Sebire, 2014). Estas 
publicaciones son muy numerosas, con un promedio de 65 productos en 
cada una. Las publicaciones incluidas en ellas eran responsabilidad de los 
mismos autores. En estas memorias en extenso, la mayoría de los produc-
tos fueron producidos por estudiantes de licenciatura en compañía de un 
profesor investigador o docente de su institución de procedencia, de ahí 
que fueran trabajos de investigación sencillos pero consistentes. Es también 
durante el año de 2013 que se presenta una tesis de maestría (Rubio Chiu, 
2013) en una institución extranjera; este trabajo de investigación es un 
ejemplo de una investigación más rigurosa y extensa.  

A partir del cuarto año de la década analizada, en 2015, los productos 
de investigación se diversifican encontrándose los primeros artículos pro-
ducto de investigación publicados en revistas nacionales e internacionales. 
Ese mismo año, la Flex publica su primer libro (Sebire, 2015) y los trabajos 
incluidos fueron sometidos a revisión por pares académicos externos. Es 
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así que este año sentó el precedente de la necesidad de tener productos de 
investigación con mayor rigor académico. 

El año de 2016 fue uno en el que no hubo grandes productos académi-
cos. Solamente se ubicaron dos: una tesis de grado doctoral (Mayoral-Val-
divia, 2016) y un artículo publicado en una revista (Peralta-Castro, 2016). 
Si bien ese año se lanzó la convocatoria para dos libros más, estos no se 
lograron publicar durante este.

En el 2017 se publicaron tres libros diferentes en la Flex, uno de los 
cuales tiene 60 capítulos (Sebire, 2017b), otro 33 (Sebire, 2017a) y el último 
tiene 11 capítulos (Sebire, 2017c). Los dos primeros fueron revisados por 
pares académicos de otras universidades y en el tercero también, aunque 
este último en revisión ciega. Este año representó uno en el que la produc-
ción académica fue muy amplia y variada en el estado. Es también durante 
este año cuando se publicó una tesis doctoral, la cual, al ser presentada en 
una institución extranjera, siguió un proceso muy riguroso de investigación 
(Peralta-Castro, 2017). 

Durante los años de 2018 y 2019 se ubicaron solamente tres productos 
de investigación publicados en revistas y un capítulo de un libro. De la 
misma manera, durante el 2020 se ubicó solamente una tesis doctoral (Cár-
denas-Novoa, 2020) y un artículo publicado (Peralta-Castro, 2020). Aunque 
en este tiempo la producción es menor, se puede decir que también es de 
mayor complejidad y profundidad investigativa. 

Finalmente, durante el año 2021, los productos de investigación tienen 
un repunte al publicarse dos libros en el estado de Colima. El primero (Pe-
ralta-Castro y Gutiérrez-Gutiérrez, 2021) contiene ocho capítulos de traba-
jos de investigación producidos por pares académicos de otras instituciones 
de educación superior del país. El segundo libro (Peralta-Castro y Radi-
llo-Cruz, 2021) contiene seis capítulos producidos por profesores-investiga-
dores y estudiantes de la Flex que llevaron a cabo investigaciones basadas en 
su práctica docente durante la pandemia. Ambos libros fueron arbitrados y 
evaluados por pares académicos de otras instituciones educativas en el for-
mato de revisión ciega. De la misma manera, en este año se publican dos 
tesis doctorales en instituciones extranjeras (Cass-Zubiría, 2021; e Isabe-
les-Flores, 2021); así como tres productos publicados en revistas. 

Con base en lo anterior, se puede concluir que el estado de Colima y la 
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Flex de la Ucol se ha distinguido por darle la oportunidad a profesores y 
estudiantes, tanto del mismo estado como de otras instituciones, de presen-
tar y publicar sus resultados de investigación. Se reconoce que aún falta 
camino por recorrer en cuestión de investigación en nuestro estado. Es por 
eso por lo que se hacen varias recomendaciones. La primera y más impor-
tante es que siga siendo la Flex de la Ucol la encargada de buscar y gestionar 
los mecanismos que permitan, tanto a profesores-investigadores de la ins-
titución, pares académicos de otras instituciones, así como a estudiantes 
locales y foráneos, dar a conocer los resultados de sus proyectos de investi-
gación. La segunda sugerencia es que se busque atender áreas de investiga-
ción que no han estado tan presentes en nuestro estado, tales como desa-
rrollo de habilidades para el aprendizaje autónomo; enseñanza a personas 
con capacidades especiales; formación de formadores de profesores; eva-
luación de habilidades del lenguaje; uso de TIC y su efectividad; educación 
sustentable; así como enseñanza en línea.
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Capítulo 8. Estado del conocimiento de las 
investigaciones sobre la enseñanza y el aprendizaje  

de lenguas extranjeras en Durango (2012-2021)
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Resumen

El presente capitulo presenta los resultados de un estudio realizado con el 
objetivo de identificar, analizar y describir el estado del conocimiento en 
lenguas extranjeras en el estado de Durango. Para la realización de dicho 
estudio se recolectaron y analizaron los productos de investigación reali-
zados durante el periodo 2012-2021 con énfasis en aspectos tales como los 
temas que se abarcan, la metodología utilizada, los instrumentos de reco-
lección de datos, los contextos en los que se realizaron las investigaciones, 

    *  Doctora en Lenguas Modernas por la Universidad de Southampton. Docente de tiem-
po completo y actualmente directora de la Escuela de Lenguas de la Universidad 
Juárez del Estado de Durango. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-2916-3079.

   **  Doctor en Psicología. Profesor de tiempo completo y jefe del Departamento de Pla-
neación y Evaluación. Escuela de Lenguas de la Universidad Juárez del Estado de Du-
rango. ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7486-3827.

  ***  Doctor en Estudios Medievales. Profesor de tiempo completo, coordinador de Investi-
gación y coordinador de la biblioteca de la Escuela de Lenguas en la Universidad 
Juárez del Estado de Durango.

 ****  Maestro en Educación. Secretario académico de la Escuela de Lenguas de la Universi-
dad Juárez del Estado de Durango y y docente de la licenciatura en Docencia de la 
Lengua Inglesa de la Escuela de Lenguas de la UJED.

*****  Maestra en Tecnología Educativa y Enseñanza del Inglés como Lengua Extranjera. Pro-
fesora de tiempo completo en la Escuela de Lenguas de la Universidad Juárez del Esta-
do de Durango. 



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  200

los resultados obtenidos, las recomendaciones para futuras investigaciones, 
entre otros. 

El estudio reveló que en el estado de Durango, la investigación en el 
área de lenguas extranjeras aún se encuentra en una etapa temprana de 
desarrollo; sin embargo, se identificó una mejora significativa en la cali-
dad de los productos de investigación analizados comparativamente con 
las décadas anteriores, lo que se puede notar particularmente en la cantidad 
de contribuciones aceptadas y en los tipos de contribuciones. En esta oca-
sión, por primera vez, se identifican tesis de doctorado y artículos de in-
vestigación publicados en revistas arbitradas e indexadas. Asimismo, se 
identificaron mejoras en la fundamentación metodológica de las contribu-
ciones y un mayor grado de complejidad en el abordaje de los análisis de 
resultados.

Palabras clave: Durango, estado del conocimiento, enseñanza-aprendizaje, 
lenguas extranjeras.

Descripción del proceso de investigación

Metodología

El proceso de investigación para determinar el estado de conocimiento en 
lenguas extranjeras en el estado de Durango fue realizado por seis investi-
gadores, tres de los cuales están adscritos al cuerpo académico Aprendiza-
je y Enseñanza de Lenguas de la Escuela de Lenguas (Ele) de la Universidad 
Juárez del Estado de Durango (UJED). Los demás apoyaron como colabo-
radores. 

Para la localización de los datos se generó un listado de instituciones, 
programas educativos e investigadores que pudieran haber desarrollado 
trabajos de investigación en el área de lenguas extranjeras. Las estrategias 
para la localización de los datos fueron: establecer contacto por medio del 
envío de oficios de invitación a instituciones educativas e investigadores 
para participar en este proyecto mediante información relevante; realizar 
contacto directo con investigadores por medio de llamadas telefónicas y 
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mensajes de texto; realizar un proceso de inclusión de más investigadores 
por medio de un muestreo de “bola de nieve”, solicitando el apoyo de los 
investigadores ya contactados para identificar a otros investigadores que 
estuvieran en condiciones de participar; y rastrear la información vía inter-
net. Los datos recolectados se integraron en una base de datos hospedada 
en Google Sheets, basada en fichas de registro adaptadas de las utilizadas 
por el Consejo Mexicano de Investigación Educativa (COMIE). Se utilizó 
dicho software también para la realización de análisis de frecuencias y por-
centajes, del que emana el reporte de resultados detallado a continuación.

Los criterios para la selección de los trabajos incluidos en este proyecto 
fueron los establecidos para el proyecto a nivel nacional, mencionados en 
la introducción de este libro.

Condiciones para realizar la investigación 

El equipo que realizó la investigación se conformó por investigadores de 
la Ele, tres de ellos miembros y tres colaboradores del cuerpo académico 
arriba mencionado. Los tres miembros y una colaboradora de las tres men-
cionadas contaron con descarga académica para investigación como parte 
de las actividades sustantivas de su tipo de contratación de PTC (profesor de 
tiempo completo).

Problemas enfrentados

Uno de los principales problemas enfrentados para la realización de la 
investigación fue contactar a los investigadores, dificultad que se vio refle-
jada en la necesidad de buscar estrategias más directas para establecer con-
tacto. Otro problema fue la tardanza de los investigadores en el llenado de 
las fichas y el llenado sustancialmente incompleto. Adicionalmente, otro 
contratiempo es que los investigadores del cuerpo académico se ubican en 
puestos administrativos con alta carga de gestión, por lo que su carga des-
tinada a investigación es frecuentemente desplazada a actividades de otra 
naturaleza.
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Antecedentes y contexto actual de la investigación  
en el campo de la enseñanza-aprendizaje de lenguas 
extranjeras en el estado de Durango

En el estado de Durango existen dos instituciones educativas que ofertan 
programas de licenciatura o posgrados relacionados con la enseñan-
za-aprendizaje de lenguas extranjeras. Dichas instituciones son la UJED y 
la Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado de Durango (By-
CENED).

La UJED comenzó a ofertar la licenciatura en Docencia de Lengua In-
glesa (Ledli) por medio del Centro Universitario de Auto-Aprendizaje de 
Lenguas (CUAAL) en el año 2008, dependencia que se convirtió en Escue-
la de Lenguas una vez egresada la primera generación cuatro años después. 
Dicho programa de estudios es atendido por 24 docentes, de los cuales 10 
cuentan actualmente con contratación de PTC. La matrícula actual de la 
Ledli es de 206 estudiantes. Adicionalmente, la Ele oferta el Programa Uni-
versitario de Aprendizaje y Acreditación de la Lengua Inglesa (PUAALI) el 
cual se dedica a atender la demanda de aprendizaje de inglés de los estu-
diantes de la UJED en las diversas escuelas y facultades que solicitan el 
servicio. Actualmente el PUAALI oferta clases presenciales y clases en línea 
según la demanda. Dicho programa atiende una matrícula de alrededor de 
2500 estudiantes anuales. Cabe mencionar que la Ele es la única institución 
educativa del estado en dicha área de estudios que cuenta con un cuerpo 
académico enteramente dedicado a líneas de investigación relacionadas con 
la enseñanza-aprendizaje de lenguas extranjeras. 

Por su parte, la ByCENED fue fundada en 1916. Dicha institución edu-
cativa oferta la licenciatura en Enseñanza y Aprendizaje de Inglés en Edu-
cación Secundaria, la que de acuerdo con la base de datos Data México en 
2020 contaba con 71 estudiantes matriculados.
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Presentación de resultados y análisis

Datos generales de los trabajos

En este estudio se detectaron un total de 33 trabajos en el área de enseñanza 
y aprendizaje de lenguas extranjeras. De estos, 11 contribuciones (33.3 %) 
fueron rechazadas y 22 (66.6 %) aceptadas. El 54.5 % de los trabajos aceptados 
corresponden a 12 tesis de grado: cuatro a nivel doctoral y ocho a nivel maes-
tría. El resto se encuentra distribuido de la siguiente manera: cuatro artículos, 
cuatro capítulos de libro y dos memorias de congreso, tal y como se aprecia 
en la tabla 1.

Tabla 1. Tipo de Contribución

Tipo de contribución Número Porcentaje

Tesis doctorado 4 18.2

Tesis maestría 8 36.4

Artículo 4 18.2

Capítulo de libro 4 18.2

Memorias en extenso de congreso 2 9.1

Del total de trabajos, cuatro fueron publicados o presentados en 2013; 
tres en cada uno de los años 2017, 2018 y 2021; dos en cada uno de los años 
2014, 2015, 2016 y 2019, mientras que en 2012 se publicó un trabajo y en 
2020 ninguno.

Las áreas del saber disciplinar de los trabajos seleccionados son mayo-
ritariamente en temáticas relacionadas con lenguas extranjeras, con 10 tra-
bajos (45.5 %), y en formación de docentes en lenguas, con seis trabajos 
(27.3 %). Se presentaron además tres trabajos (13.6 %) sobre lingüística 
aplicada, dos trabajos (9.1 %) acerca de docencia de la lengua inglesa y uno 
de aprendizaje (4.5 %).

Las líneas temáticas primarias de los trabajos seleccionados son cinco. 
La más frecuente es aprendizaje con 10 trabajos (45.5 %), seguida por forma-
ción docente con ocho (36.3 %). Las áreas de docencia, desarrollo curricu-
lar y TIC cuentan con dos (9 %), en tanto que las líneas temáticas secunda-
rias son principalmente aprendizaje con 10 (45.5 %) trabajos de investigación 
y formación docente con nueve (41 %). Epistemología y desarrollo curricu-
lar cuentan a su vez con dos (9%) y un (4.5%) trabajos, respectivamente.



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  204

Respecto al tipo de trabajos, 12 (54. 5%) son tesis de grado, nueve 
(40.9 %) son publicaciones arbitradas y dos (9.1 %) son artículos indexados 
(véase ta bla 2).

Tabla 2. Tipo de revisión de las contribuciones

Tipo de publicación Título de la publicación Revisión por pares

Capítulo de libro Current Foreign Language Teaching Research at Mexican Public 
Universities

Arbitrado

Artículo Lenguas en contexto Indexado

Capítulo de libro One Classroom, Many Languages Arbitrado

Artículo Recale Journal Arbitrado

Artículo Problemas de perfil en el desarrollo profesional de los docentes Indexado

Capítulo de libro La enseñanza del inglés en las primarias públicas mexicanas Arbitrado

Memoria de 
congreso

Foro internacional de especialistas en enseñanza de lenguas Gregorio 
Torres Quintero (FIEEL 2013)

Arbitrada

Memoria de 
congreso

Simposio: Educación para adolescentes y jóvenes-Políticas innovadoras 
para el desarrollo humano sostenible.

Arbitrada

Artículo Recale Journal Arbitrado

Capítulo de libro Estudios de adquisición de lenguas en contextos de autonomía: una 
mirada al léxico

Arbitrado

El tipo de soporte utilizado para la publicación es principalmente digi-
tal: 13 trabajos (59.1 %) existen solamente en forma electrónica, ocho 
(36.4 %) fueron publicados de manera impresa y sólo uno (4.5 %) utiliza 
ambos tipos de soporte.

Del total de los productos citados, ocho se encuentran albergados en 
línea y tres en bibliotecas institucionales. El 50% del total sólo existe a ma-
nera de copia personal de los autores y se puede consultar solicitándole a 
ellos el acceso. Cabe además resaltar que ninguno de los trabajos de inves-
tigación cuenta con DOI.

Del contenido de los trabajos

Temas de las investigaciones. En relación a los temas de los trabajos de 
investigación se encontró lo siguiente: a) seis sobre formación del docente 
de lenguas (27 %); b) siete sobre enseñanza-aprendizaje del inglés (32 %); c) 
cinco sobre desempeño docente (23 %); d) uno sobre inglés con propósitos 
específicos (5 %); e) dos sobre trabajo en equipo (9 %); y f) uno sobre tra-
ducción (5 %). 
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Palabras claves más estudiadas. Dentro de los trabajos analizados, las 
palabras que mayor número de mención tuvieron fueron las siguientes: 
profesores en formación (seis trabajos, 27 %); educación del docente de 
lenguas (cinco trabajos, 23 %); percepciones (cuatro trabajos, 18 %); e inglés 
(cuatro trabajos, 18 %). Otras palabras clave con menor número de men-
ciones fueron: práctica docente (dos trabajos, 9 %); reflexión (dos trabajos, 
9 %); docencia del inglés (dos trabajos, 9 %); competencia comunicativa (dos 
trabajos, 9 %); e investigación (dos trabajos, 9 por ciento).

Campos desde los cuales se hacen los estudios. El análisis de la pro-
ducción académica presentada en los trabajos de investigación indica que 
los estudios se hacen desde el campo disciplinar de didáctica de las lenguas 
extranjeras, principalmente.  

Marcos teóricos o conceptuales de las investigaciones. Los trabajos de 
investigación cuentan con la literatura que establece el fundamento teórico 
de cada uno, con la finalidad de indicar el punto de partida de las investi-
gaciones, las bases sobre las cuales se construyen los diseños metodológicos 
y la interpretación de los resultados obtenidos. Sin embargo, el desarrollo 
de los marcos teóricos difiere en el grado de profundidad con el que se 
abordan estos por el tipo de contribución. En general, se encontró que todas 
las tesis, excepto una de maestría, presentan un marco teórico explícito que 
corresponde a una revisión bibliográfica, en tanto que el resto de los traba-
jos no presentan esta característica, sino que en la introducción incluyen 
una pequeña revisión bibliográfica a manera de justificación para la reali-
zación de su intervención.

Tipos de método de investigación. Con respecto a las metodologías 
utilizadas en las investigaciones, se encontraron ocho trabajos cuantitativos 
(36.4 %), ocho cualitativos (36.4 %) y seis mixtos (27.3%).

Instrumentos de investigación. En cuanto a la recolección de datos, se 
detectó una variedad de instrumentos, siendo los más utilizados los cues-
tionarios (seis trabajos, 27 %); los tests y las pruebas (cinco trabajos, 23 %); 
las entrevistas (cuatro trabajos, 18 %); las observaciones (cuatro trabajos, 
18 %); y los diarios de campo (cuatro trabajos, 18 %). La tabla 3 muestra la 
totalidad de instrumentos utilizados en las investigaciones analizadas y el 
número de trabajos en que estos fueron utilizados.
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Tabla 3. Instrumentos utilizados

Instrumento
Número de trabajos  

que incluyen el instrumento Porcentaje de los trabajos

Cuestionarios 6 27%

Test/pruebas 5 23%

Observaciones 4 18%

Entrevistas 4 18%

Diarios de campo 4 18%

Descripciones escritas 1 5%

Dibujos de conceptualización 1 5%

Encuestas 2 9%

Exámenes 1 5%

Listas de cotejo 1 5%

Videograbaciones 1 5%

Población objetivo o tipo de sujetos de la muestra. El 100 % de los 
trabajos de investigación seleccionados se enfoca en la población urbana, 
principalmente en los alumnos (17 trabajos) y los docentes (cuatro trabajos). 
Adicionalmente se encontró un trabajo cuyos sujetos de investigación fue-
ron un grupo de meseros, para los cuales se diseñó e implementó un curso 
de inglés con propósitos específicos. Asimismo, estas investigaciones se en-
focan principalmente en el estudio de participantes pertenecientes a insti-
tuciones de educación superior, siendo 15 de estos trabajos dedicados a este 
nivel educativo; dos para educación básica (primaria); uno para media su-
perior; y cuatro extraescolar (véase figura 1).

Figura 1. Población objetivo

Educación Superior
68%

Educación Media Superior
5%

Educación primaria
9%

Extraescolar
18%

Idiomas estudiados y en el que están escritos los trabajos. El idioma 
sobre el cual se investiga en la totalidad de los trabajos analizados es el in-
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glés, y dicho idioma es también en el cual están escritos la mayoría de los 
trabajos (15, que representan el 68%). El porcentaje restante (32%) están 
escritos en español.

Resultados centrales de las investigaciones 

A continuación, se presenta una síntesis de los resultados más sobresalien-
tes de acuerdo con la clasificación de las temáticas de las investigaciones 
descritas anteriormente.

Formación del docente de lenguas. Mejía Rosales (2020) encontró que 
los factores que influyen en la toma de decisiones de los docentes en el aula 
son contextuales, afectivos y relacionados con las creencias de los profeso-
res y con actores de influencia. Los resultados también indicaron que las 
cogniciones de los docentes no siempre se reflejan en su práctica. Asimis-
mo, se identificaron cambios importantes en las cogniciones y acciones de 
los participantes, provocadas por la transición entre docente pre-service y 
docente novicio; y se demostró la importancia de dar apoyo a los docentes 
novicios para lidiar con las tensiones que dicho cambio de estatus provoca. 
Por su parte, Mejía Rosales, Durán Howard y Cano Vara (2013) encontra-
ron que las creencias juegan un papel importante en las acciones de los 
profesores en el aula, en tanto que Cano Vara et al. (2013) concluyen que 
es necesario tomar acciones para fortalecer la capacidad reflexiva de los 
estudiantes-docentes y reconocen que la formación de profesionales re-
flexivos es un proceso que requiere de un seguimiento continuo y a la vez 
requerirá de un proceso reflexivo por parte de los docentes, formadores y 
diseñadores curriculares. Finalmente, Durán Howard, Cano Vara y Me-
drano Vela (2012) detectaron que, aunque los participantes conocen y em-
plean una variedad de estrategias de aprendizaje autónomo, usan las so-
ciales con más frecuencia dejan en último lugar las estrategias cognitivas, 
lo que sugiere el desconocimiento de estas o bien la falta de entrenamiento 
en su uso.

Enseñanza-aprendizaje del inglés. Morales Chávez (2021) encontró 
que las asociaciones positivas sustanciales entre el profesor y el alumno son 
especialmente fuertes en el contexto del estudio de una segunda lengua, lo 
cual proporciona una clara evidencia de que la práctica motivacional del 
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profesor es relevante. Por su parte, Carranza Navarro (2019) detectó cuatro 
factores que afectan la comunicación oral en los estudiantes de inglés de 
nivel intermedio: a) miedo a cometer errores; b) falta de oportunidades para 
practicar el habla; c) inseguridad por falta de vocabulario y patrones de 
habla; y d) libros de texto que no incluyen materiales variados para mejorar 
el desempeño oral.

Desempeño docente. Zavala Romero (2018) comprobó que existe 
una correlación positiva entre desempeño docente y formación académica 
de los profesores, esto es, que el desempeño de los docentes de inglés con 
una formación académica idónea es mejor que los que tienen un perfil 
distinto.

Inglés con propósitos específicos. García Barrón (2018) corroboró la 
importancia que tiene no sólo el análisis de necesidades para desarrollar un 
curso de inglés con propósitos específicos con fundamento en el aprendi-
zaje basado en tareas, sino también la relevancia que tienen los análisis de 
situación objetiva, análisis de situación actual, análisis de estrategias, aná-
lisis de medios y análisis de tareas. 

Trabajo en equipo. Medrano Vela y Delgado Alvarado (2013) encon-
traron una discrepancia entre lo que dicen los estudiantes sobre el trabajo 
en grupo (es decir, que el trabajo en grupo favorece la calidad de su apren-
dizaje) y cómo se comportan cuando realmente se enfrentan a esta estrate-
gia de aprendizaje (es decir, que la mayoría de ellos no realizan realmente 
trabajo en grupo, sino que se dividen la tarea). Por ello sugieren que se 
podría suponer que los estudiantes pueden no ser completamente conscien-
tes de los beneficios de esta estrategia de aprendizaje. Por otra parte, Ruiz-Es-
parza, Medrano Vela y Zepeda (2016), sobre la perspectiva del docente 
respecto al trabajo en equipo, documentaron que los comentarios iniciales 
de los docentes fueron positivos, sin embargo, cuando se trataban asuntos 
prácticos relacionados con la implementación y desarrollo de las actividades 
asignadas, los profesores percibían que el trabajo en equipo no promovía 
exitosamente el aprendizaje significativo, ni las habilidades sociales y cog-
nitivas esperadas en los alumnos. 

Traducción. Hernández Flores (2014) concluye en su trabajo de inves-
tigación sobre la capacidad de los estudiantes para comprender las expre-
siones idiomáticas en inglés para la traducción que estos recurren mayor-
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mente al parafraseo y a la búsqueda en internet para la traducción de estas 
expresiones, y confían muy poco en sus capacidades deductivas.

De los investigadores

En general
Número de autores. En los trabajos reportados se identificaron un total de 
22 autores de los cuales, 15 (68 %) pertenecen a la UJED y tres (14 %) per-
tenecen a ByCENED. Los cuatro autores restantes (18 %) pertenecen a otras 
instituciones, una de orden local, Centro de Capacitación para el Trabajo y 
la Industria (Cecati), que representa un 4.5 %, y tres de universidades pú-
blicas nacionales: Universidad de Sonora (Unison), Universidad Autónoma 
de Nayarit (UAN) y Universidad de Quintana Roo (UQRoo). Los autores 
pertenecientes a universidades públicas nacionales realizaron trabajo cola-
borativo con autores pertenecientes a la UJED, mientras que el autor perte-
neciente a una institución local realizó el trabajo de manera individual.  

Del total de 22 autores de los trabajos incluidos en el presente capítulo, 
son 16 los principales, pertenecientes, en su mayoría, 11 (68.6 %) a la UJED, 
un 2 (12.5 %) pertenece a la ByCENED, y 1 (6.3 %) para cada una de las 
siguientes instituciones nacionales: UQRoo, Unison y el Cecati.

Número y porcentajes de autores por trabajo. La mayoría de los trabajos 
(55 %) fueron realizados por un solo autor. Estos trabajos son tesis de doc-
torado o maestría. Los otros trabajos que se refieren a capítulos de libro, 
artículos o memorias en extenso, fueron realizados por más de un autor. 
Sólo uno de los trabajos (5 %) fue realizado por dos autores, seis (27 %) 
trabajos fueron realizados en grupos de tres autores y tres (14 %) de ellos, 
por cuatro autores.

En particular 
En este apartado se describen resultados relacionados con los autores prin-
cipales de los trabajos.

Grados académicos. En cuanto a los autores principales de los trabajos, 
10 (62.5 %) cuentan con el grado de maestría, mientras que seis (37.5 %) 
cuentan con el grado de doctorado. Entre los autores principales con grado 
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de doctorado, tres se encuentran adscritos a la UJED (50 %), uno a la By-
CENED (16.7 %) y dos (33.3 %) a otras universidades públicas nacionales 
(Unison y UQRoo). La mayoría (n = 8; 80 %) de los autores principales con 
grado de maestría pertenecen a la UJED, uno (10 %) pertenece a la By-
CENED y uno más (10 %) al Cecati. 

Instituciones de obtención del último grado de estudios. Los estudios rea-
lizados a nivel maestría han sido realizados tanto en instituciones naciona-
les como extranjeras, en 50 % respectivamente, es decir, cinco autores rea-
lizaron sus estudios en instituciones nacionales y cinco en instituciones 
extranjeras. Entre las instituciones nacionales, se encuentran la Universidad 
de Guadalajara (uno), la ByCENED (uno), la Universidad Internacional 
Iberoamericana y Universidad Europea del Atlántico (dos) y la Universidad 
Pedagógica de Durango (uno). En cuanto a las instituciones internacionales, 
todas son del Reino Unido: Universidad de Southampton (tres), Universidad 
de Manchester (uno) y la Universidad de Leeds (uno). En cuanto a los au-
tores que cuentan con preparación a nivel doctorado, tres de ellos realizaron 
sus estudios en instituciones internacionales y tres en instituciones nacio-
nales, con 50% de cada grupo. Entre las instituciones internacionales están 
la Universidad de Southampton y la Universidad de Warwick, ambas en el 
Reino Unido, y la Universidad Macquaire, ubicada en Australia. Los estudios 
de doctorado realizados en instituciones nacionales fueron con el Instituto 
Universitario Anglo-Español, la Universidad Autónoma de Chihuahua y el 
Instituto Didaxis.  

Área o campo disciplinar del último grado obtenido. Entre los autores con 
grado de maestría, seis (60 %) realizaron sus estudios en la enseñanza de la 
lengua inglesa. El 40 % restante realizó sus estudios en las áreas de lingüís-
tica y educación: dos autores en el área de lingüística y dos en educación. 
Entre los autores con grado de doctorado, tres (50 %) lo realizaron en el área 
de educación, dos (33.3 %) realizaron sus estudios en el área de lenguas 
modernas, y uno (16.7 %) realizó sus estudios en el área de lingüística.

Perfil Prodep. La mayor parte de los autores principales no cuenta con 
el perfil Prodep. Sin embargo, el porcentaje de quienes cuentan con dicho 
perfil son en su mayoría autores con estudios de doctorado. De los seis au-
tores principales que cuentan con estudios de doctorado, cuatro (63 %) cuen-
tan con dicho perfil. Una autora se encuentra adscrita a la UJED, uno a la 
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Unison, uno a la UQRoo y un autor se encuentra adscrito a la ByCENED. 
En cuanto a los autores con estudios de maestría, sólo un autor adscrito a 
la UJED cuenta con el perfil. Esto representa el 10 % de los autores principa-
les con grado de maestría. En total, sólo cinco de los autores principales 
cuentan con el perfil Prodep. Esto representa el 31.2 % del total de los auto-
res principales de los trabajos presentados en este capítulo, es decir, más del 
68 % de los autores principales no cuentan con el mencionado perfil. 

Pertenencia al SNI. Ninguno de los autores pertenece al Sistema Nacio-
nal de Investigadores.

Cuerpos académicos de adscripción y nivel de consolidación. La perte-
nencia a cuerpos académicos (CA) y redes de investigación también es ma-
yor entre los autores con grado de doctorado que entre los que cuentan con 
preparación a nivel maestría. De los seis autores principales que cuentan 
con grado de doctorado, cuatro de ellos pertenecen a un CA: dos de ellos 
en formación (CAEF), uno en consolidación (CAEC) y uno consolidado 
(CAC). De los 10 autores con preparación a nivel maestría, sólo una perte-
nece a un CA en formación. Dos autores, uno con grado de doctorado y 
otro con grado de maestría, pertenecen al CAEF Aprendizaje-enseñanza de 
Lenguas, adscrito a la UJED. Un autor pertenece al CAEF de Educación 
Integral, adscrito a la UQRoo. El CA Procesos Educativos Innovadores al 
que pertenece el autor adscrito a la ByCENED se encuentra en consolida-
ción. El autor adscrito a la Unison pertenece al CAC Lingüística aplicada 
en lenguas extranjeras.

Redes de investigación. Sólo una red de investigación es mencionada 
entre todos los autores; la Red de Cuerpos Académicos de Lenguas Extran-
jeras (Recale). La pertenencia a esta red de investigación es superior entre 
los autores con grado de doctorado que entre los que cuentan con grado 
de maestría en porcentaje, ya que 50 % de los autores con grado de docto-
rado pertenecen a dicha red, mientras que los autores con grado de maes-
tría de esta representan un 30 %. Es decir, tres autores de cada grupo de 
grado de preparación pertenecen a la Recale, lo que representa un 37.5 % 
del total de los autores principales de los trabajos presentados en este ca-
pítulo. En cuanto a la institución de adscripción de las tres autoras con 
estudios a nivel doctorado que pertenecen a la Recale, sólo una autora 
pertenece a la UJED, las otras dos autoras pertenecen a universidades pú-
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blicas nacionales (Unison y UQRoo). Las tres autoras con grado de maes-
tría que pertenecen a la Recale están adscritas a la UJED. 

Número de años realizando investigación. En relación con el número de 
años que los autores llevan realizando investigación, se encontró que dos 
de los autores principales con estudios de maestría, que pertenecen a la 
UJED, han realizado investigación por 15 años. Por otro lado, 11 es el nú-
mero más alto de años realizando investigación entre el total de autores 
principales con grado de doctorado. Se trata de una autora adscrita a la 
Unison. Tres autores con estudios de doctorado han realizado investigación 
por 10 años, de los cuales uno pertenece a la ByCENED y dos a la UJED. 
Entre los autores con estudios de maestría con menos de 10 años realizan-
do investigación, se encuentra una autora que ha realizado investigación 
por seis años y otra que cuenta con cuatro años realizando investigación. 
Ambas autoras se encuentran adscritas a la UJED. Tres años realizando 
investigación se reportan por parte de un autor con estudios de doctorado 
y otro con estudios de maestría, el primero perteneciente a la UJED, mien-
tras el otro se encuentra adscrito al Cecati. También adscritas a la UJED, 
dos autoras con grado de maestría reportan dos años realizando investiga-
ción. Finalmente, se desconoce el tiempo que lleva realizando investigación 
una autora perteneciente a la UQRoo con estudios de doctorado y dos 
autores con grado de maestría, uno perteneciente a la ByCENED y otro 
adscrito a la UJED. 

Condiciones y problemas para hacer investigación

Apoyos recibidos por los autores de los trabajos analizados para hacer 
investigación. La mayoría de los proyectos de investigación no contaron 
con financiamiento, como se observa en la figura 2. Aquellos que recibie-
ron algún apoyo lo hicieron por parte de las dependencias (tres) e institu-
ciones de adscripción (tres), o de manera interinstitucional (uno), ya sea a 
través del salario o del tiempo permitido para realizarla (37.5 %), pero no 
con fondos directamente asignados para la investigación. Por otro lado, sólo 
dos (12.5 %) de los proyectos recibió apoyos para equipo de cómputo obte-
nido a través de la beca de posgrado otorgada por Prodep. El resto (50 %) 
no con tó con apoyos o no los reportó.
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Figura 2. Apoyos recibidos para hacer investigación
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Problemas enfrentados por los autores de los trabajos para investigar. 
Dentro de los problemas que enfrentaron los autores para desarrollar su 
investigación, se mencionan principalmente conflictos relacionados con el 
acceso a los datos y a la bibliografía especializada y el tiempo disponible 
para hacer investigación.

Recomendaciones de los autores de los trabajos analizados para me-
jorar la investigación. Entre las principales recomendaciones de los autores 
que proporcionaron información al respecto, destacan las siguientes: hacer 
réplicas para lograr mejores generalizaciones; mejorar la difusión de los 
resultados; diversificar líneas de investigación; y la promoción del impacto 
de la investigación a la práctica. En cuanto a la realización de la investiga-
ción, se sugiere más participación de profesores, mayor apoyo económico 
y aumentar la disponibilidad de tiempo para dedicarlo a esta.

Evaluación y valoración de la investigación en el campo

Del análisis de resultados expuesto en las secciones anteriores se puede 
concluir que la investigación en el área de lenguas extranjeras en Durango 
se encuentra aún en una etapa temprana de desarrollo. La cantidad de pro-
ductos identificados creció significativamente del 2007 al 2011, y de mane-
ra muy escasa del 2011 al 2021. Sin embargo, cabe notar que la calidad de 
los trabajos ha mejorado significativamente. Esto se ve reflejado en el nota-
ble aumento de trabajos aceptados del 2011 al 2021, como se puede obser-
var en la tabla 4.



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  214

Tabla 4. Comparativo de contribuciones recibidas y aceptadas

2007 2000 a 2011 2012 a 2021

Recibidos 4 30 33

Aceptados 4 10 23

La mejora en la calidad se hace notar también en el tipo de contribucio-
nes aceptadas. Como se puede observar en la tabla 5, en el periodo 2012-
2021 se identifican tesis de doctorado y artículos en revistas académicas 
arbitradas e indexadas, lo que no se logró identificar en las ediciones del 
2007 y 2011. Adicionalmente, se observan algunas contribuciones con una 
mejor fundamentación metodológica y un mayor grado de complejidad en 
el abordaje de los análisis de resultados, particularmente en los miembros 
del cuerpo académico de la Ele de la UJED. Esto sugiere que en la entidad 
hay un creciente interés por la mejora en la preparación académica y gene-
ración de productos de investigación de calidad.

Tabla 5. Comparativo de tipos de contribuciones aceptadas

Tipo de contribución / periodo al 2007 2000 a 2011 2012 a 2021

Tesis de doctorado 0 0 4

Tesis de maestría 4 8 8

Artículo 0 0 4

Capítulo de libro 0 2 4

Libro 0 0 0

Memorias en extenso 0 0 2

La influencia de la Ele UJED es evidente en la importante cantidad de 
contribuciones identificadas de investigadores adscritos a ella, tanto en Du-
rango como en su extensión en Gómez Palacio, los cuales representan un 
73.3 % de la totalidad de los autores principales, así como de cuatro de los 
cinco autores más representativos en el estado; tres de ellos miembros del 
cuerpo académico adscrito a la misma institución. Por lo tanto, no causa 
sorpresa que uno de los temas más socorridos por los investigadores sea la 
formación de docentes de lenguas, dada la naturaleza de la Escuela de Len-
guas como formadora de docentes de inglés y de la LGAC que su cuerpo 
académico cultiva. Es también notorio que, de acuerdo con las caracterís-
ticas en el diseño de investigación de los trabajos, hay una mejora en el 
impacto que estos pudieran tener en los programas educativos en los que 
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se contextualizan, especialmente aquellos orientados a la mejora de los pla-
nes de estudio y la práctica docente, donde tenido impacto en el reciente 
rediseño del plan de estudios de la Ledli de la UJED.

Áreas ausentes

Al ser Durango un estado en el que la investigación en el área de lenguas 
extranjeras se encuentra en una etapa temprana de desarrollo, es natural 
que los vacíos identificados sean numerosos. Dentro de los más significati-
vos puede mencionarse la ausencia de investigación interdisciplinar; las 
pocas contribuciones enfocadas en la lingüística aplicada a la enseñan-
za-aprendizaje de lenguas; la falta de estudios enfocados a los niveles pre-
escolar, primaria, secundaria y medio superior; el número reducido de ar-
tículos publicados en revistas indexadas; y la escasa diversidad de temas 
investigados.

Limitaciones y recomendaciones

Una importante limitación de la investigación en el área de lenguas es la 
notable falta de participación de estudiantes y egresados de la Ledli en los 
productos de investigación identificados, pues se encuentra sólo una inves-
tigadora por medio de una publicación de tesis de doctorado. Cabe notar 
que se recibieron trabajos de cuatro egresados, sin embargo, dichos trabajos 
fueron descartados por abordar la educación en general, sin referencia a la 
enseñanza-aprendizaje de lenguas, o por estar dirigidos a la lingüística apli-
cada a aspectos distintos a la educación. De esto se puede inferir que la 
falta de una maestría en el área de aprendizaje y docencia de lenguas ha 
causado que los egresados interesados en realizar estudios de posgrado e 
investigación en el área tengan que acudir a posgrados de educación en 
general, lo cual limita así la consolidación de la formación en dicha área de 
estudios. 

Otra limitación más es que el estado de Durango cuenta únicamente 
con un solo cuerpo académico dedicado exclusivamente a la investigación 
en lenguas extranjeras. Adicionalmente, dicho cuerpo académico cultiva 
únicamente una LGCA. Será entonces importante la formación de más cuer-
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pos académicos que atiendan distintas LGAC para así incrementar los temas 
y subáreas atendidos.
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Capítulo 9. Estado del conocimiento de las 
investigaciones sobre la enseñanza y el aprendizaje  

de lenguas extranjeras en el Estado de México  
(2012-2021)

JoRge RoBeRto tRuJiLLo CaBReRa*
uRieL Ruíz zamoRa**

CoLaBoRadoRas:
angéLiCa yadiRa dávaLos vega

veRóniCa heRnández gómez

univeRsidad autónoma deL estado de méxiCo

Resumen

El documento expone un análisis de los diferentes trabajos de investigación 
llevados a cabo por investigadores del Estado de México, así como por es-
tudiantes con trabajos terminales de posgrado, en publicaciones realizadas 
en el mismo estado durante los años de 2012 a 2021. Los estudios incluyen 
artículos en revistas, libros, capítulos de libros, tesis de posgrado, así como 
memorias en extenso. Se analizaron un total de 58 trabajos producidos por 
64 investigadores; el total de los trabajos corresponden al área disciplinar 
de Lenguas Extranjeras. 

Los datos que se presentan en este análisis del estado del conocimiento 
de las investigaciones sobre la enseñanza y el aprendizaje de lenguas extran-
jeras en el Estado de México incluyen los temas y teorías más investigados 
en relación con el tipo de producto referido; los campos desde donde se 
hacen los estudios; los tipos de métodos de investigación; los instrumentos 
de investigación; y los resultados centrales de las investigaciones.

En la década que se analiza (2012-2021), a juzgar por los estudios revi-
sados, la UAEMex, así como otras instituciones del estado, han experimen-
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guas de la Universidad Autónoma del Estado de México. ORCID: https://orcid.org/0000-
0002-2691-5490.
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tado un incremento en la capacidad y calidad para realizar investigaciones 
en el campo de la enseñanza y el aprendizaje de las lenguas extranjeras. La 
evaluación y valoración realizada de las investigaciones permite establecer 
que, es necesario realizar estudios multidisciplinarios e interdisciplinarios, 
donde se analice con un enfoque de mayor profundidad cualitativa el pro-
ceso de aprendizaje de una segunda lengua, que exponga y ayude a com-
prender las dinámicas y condiciones intrínsecas-extrínsecas a las que se 
enfrentan los estudiantes del siglo XXI durante la demandante tarea de 
reafirmar o añadir nuevos conocimientos a su repertorio lingüístico.

Palabras clave: Estado de México, investigaciones, enseñanza-aprendizaje, 
lenguas extranjeras.

Descripción del proceso de investigación

Metodología

En la elaboración del estado del conocimiento del Estado de México, se 
siguieron los procedimientos que se describen en los siguientes párrafos.

Inicialmente, se elaboró un listado preliminar de los colegas que podrían 
colaborar desde sus instituciones de adscripción en distintas regiones del 
estado. En la Facultad de Lenguas de la Universidad Autónoma del Estado 
de México (UAEMex) se contactó a todos los profesores de tiempo comple-
to, así como a profesores de asignatura que hubieran dirigido trabajos de 
titulación en los distintos programas de maestría que oferta la facultad o 
colaborado en proyectos de investigación afines.

Para la captura de los datos se emplearon dos estrategias. La primera 
consistió en el llenado en Microsoft Forms por parte de los miembros del 
equipo de investigación estatal de los trabajos en formato físico o digital 
que se recuperaron de distintas bases de datos externas o sitios web. La 
segunda, mediante el llenado de la ficha de trabajo en Microsoft Word, que 
proporcionó el equipo coordinador nacional por los propios autores de los 
trabajos, las cuales capturaron posteriormente los integrantes del equipo 
estatal en Microsoft Word. Este procedimiento de captura permitió generar 
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filtros para verificar, en la medida de lo posible, la congruencia del ingreso 
de datos en los campos correspondientes, así como la actualización en 
tiempo real de los registros, colaborando en línea los capturistas y los ana-
listas. Al final se concatenaron los registros de la base de datos local con la 
base de datos nacional. La compilación y selección de los trabajos que se 
incluyen en este estudio del conocimiento, así como el análisis de los datos, 
se apegaron a los criterios establecidos por la coordinación nacional del 
proyecto.

Condiciones de la realización de la investigación

El equipo de investigación se conformó por dos investigadores de la Facul-
tad de Lenguas de la UAEMex; uno de ellos, líder del cuerpo académico 
(CA) Investigación Educativa en Lenguas, y el otro como coordinador es-
tatal del presente proyecto, profesor de asignatura e investigador que cola-
bora con las actividades de este CA. Ninguno contó con descarga horaria 
o financiamiento alguno. Se tuvo el apoyo de dos estudiantes del noveno 
semestre de la licenciatura en Lenguas con énfasis en docencia del inglés, 
quienes cursan la unidad de aprendizaje de Seminario de Investigación 3, 
condición estipulada para realizar sus prácticas profesionales en el pro-
yecto, y a quienes tampoco se les otorgó algún estímulo económico o aca-
démico. 

Problemas enfrentados

Entre las circunstancias adversas para llevar a cabo la investigación destacan 
la reticencia de algunos autores para compartir sus trabajos, la conciliación 
de tiempos con instituciones de otras zonas geográficas de la entidad y la 
entrega de fichas por parte de los autores en los tiempos establecidos. Los 
colegas que entregaron sus productos en físico o enviaron enlaces de acce-
so a estos no siempre estuvieron en la disposición de aclarar dudas relacio-
nadas con la información que se requería en determinados campos de las 
fichas de trabajo. 
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Antecedentes y contexto actual de la investigación  
en el campo de la enseñanza-aprendizaje de lenguas 
extranjeras en el Estado de México

En el Estado de México existen varias instituciones que ofrecen carreras 
relacionadas con la enseñanza-aprendizaje de idiomas, a saber, el Instituto 
Universitario Franco Inglés de México S.C. (IUFIM), la Universidad de 
Ixtlahuaca CUI (UICUI), el Liceo Universidad Pedro de Gante, la Univer-
sidad Intercultural del Estado de México, las Escuelas Normales Púbicas, 
Núm. 1 de Toluca, Amecameca, Atizapán de Zaragoza, Atlacomulco, Ixtapan 
de la Sal, Núm. 4 de Nezahualcóyotl, Tenancingo y Superior del Estado de 
México, y la Universidad Autónoma del Estado de México (UAEMex). Esta 
última es la que mayor número de programas ofrece, como se describe en 
los siguientes apartados.

La UAEMex ha impulsado la enseñanza de lenguas en la Facultad de 
Lenguas, así como en otros centros de enseñanza de idiomas (Ruíz Zamora 
y Caballero Gastélum, 2019). 

De manera particular, la formación profesional a nivel licenciatura tie-
ne sus inicios en 1992 con la creación de la Escuela de Lenguas y el progra-
ma de licenciado en Lengua Inglesa (LLI). En 1999 se abrió la licenciatura 
en Lengua y Cultura Francesa (LLyCF), mismo año en que se firmó un 
convenio con el CELE-UNAM para impartir el programa de maestría en 
Lingüística Aplicada. En el año 2000 se inició el programa semiflexible de 
la licenciatura en Enseñanza del Inglés (LEI), el cual cambió a modalidad a 
distancia en el 2003, el primero en la UAEMex. En ese mismo año, se rees-
tructuraron los programas de LLI y LLyCF, fusionándose en el plan flexible 
de la licenciatura en Lenguas (LLE), que junto con LEI se reacreditaron ante 
el COAPEHUM en el 2018.

En 2001, la Escuela de Lenguas se convirtió en licenciatura en Lenguas 
con la integración del programa de maestría en Lingüística Aplicada a la 
Enseñanza, que en el 2004 se reestructuró a maestría en Lingüística Apli-
cada, inscrita en el padrón de posgrados de calidad del Conacyt. En el 2006, 
se signó un convenio con la Universidad del Norte de Texas (UNT) para 
impartir la maestría en Enseñanza del Inglés y otorgar doble grado. 
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Presentación de resultados y análisis

Datos generales de los trabajos

Números y porcentajes de trabajos detectados, rechazados y selecciona-
dos. Se recibieron 93 trabajos, de los cuales 58 (62 %) cumplieron con los 
criterios establecidos en el proyecto, y se rechazaron 35 (38 %). 

Años de publicación o presentación de los trabajos. La mayoría de los 
trabajos (65 %) (n = 38) se publicaron entre los años 2011, 2018 y 2019, 
como se puede apreciar en la tabla 1.

Tabla 1. Años de publicación de las investigaciones
Año Número de trabajos Porcentaje

2012 11 19.0%

2013 1 1.7%

2015 8 13.8%

2016 1 1.7%

2017 5 8.6%

2018 14 24.1%

2019 13 22.4%

2020 1 1.7%

2021 4 6.9%

Áreas de saber disciplinar de los trabajos. Todos los trabajos revisados 
corresponden al área disciplinar Lex.

Líneas temáticas primarias. La línea temática primaria más estudiada 
es formación, con el 39.7 % (n = 23) de los trabajos; a esta le siguen apren-
dizaje con 27.6 % (n = 16); epistemología con 17.2 % (n = 10) de los estudios; 
desarrollo curricular con el 10.3 % (n = 5); y TIC con el 5.2 % restante de los 
trabajos (n = 3). 

Líneas temáticas secundarias. En las líneas temáticas secundarias, 
aprendizaje (línea dos) nuevamente destaca con 37.9 % de la producción 
(n = 22), seguida de formación (línea cinco) con 29.3 % (n = 17); desarrollo 
curricular (línea tres) con un 24.1 % de los trabajos (n = 14); TIC con 5.2 % 
(n = 3), y epistemología con 3.4 % (n = 2).

Tipos de trabajos. La mayoría de los trabajos seleccionados (60 %) 
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(n = 35) son tesis de maestría, seguidas por capítulos de libro que abarcan 
el 17.2 % (n = 10) de la producción; nueve artículos (15.5%); dos ponencias 
publicadas en memorias (3.4 %, n = 2); un libro (1.7 %); y una tesis docto-
ral (1.7 por ciento).

Nivel del trabajo. Se detectaron 11 (19 %) trabajos de nivel nacional, y 
47 (81 %) de nivel local. No se encontraron trabajos de nivel internacional.

Nombre de las revistas, libros o de los congresos donde se presentaron 
los trabajos. La tabla 2 presenta los datos correspondientes a los nombres 
de las revistas, libros o congresos donde se publicaron las investigaciones 
analizadas, así como la frecuencia de publicación.

Tabla 2. Nombre de las revistas, libros y de los congresos

Complexity Applications in Language and Communication Science 1

Empowering Autonomy Through Effective Teaching 1

Habilidades del Siglo XXI en el Salón de Clases de Lenguas: Retos y Oportunidades 1

Foro Internacional de Especialistas en Enseñanza de Lenguas 1

III Seminario Internacional de Lectura en la Universidad 1

Espacio I+D, Innovación más desarrollo 2

Perspectivas literarias: traducción e intertextualidad 1

Profile: Issues in Teachers’ Professional Development 2

Programas Proyecta 10,000 y 100,000 Experiencias en el Estado de México 5

Revista Lengua y Cultura 1

Revista Lenguas en contexto 1

educ@upn.mx Revista Universitaria 1

Signos Lingüísticos 1

Sociedades y Desigualdades 1

Tipos de soporte utilizados. El 48.3 % (n = 28) de los trabajos se reali-
zó en ambos formatos, impreso y digital, mientras que un 36.2 % (n = 21) 
empleó únicamente el formato impreso, y el 15.5 % (n = 9) restante de las 
publicaciones se presentó en formato digital.

Sitios donde pueden consultarse los trabajos. El 69 % (n = 40) de las 
publicaciones está disponible en internet libre y el 31 % (n = 18) se puede 
consultar en bibliotecas institucionales.

DOI de las publicaciones. De los 58 trabajos analizados, solamente seis 
(10.3 %) tienen el marcador DOI, lo que sugiere que falta trabajar aún más 
la calidad y visibilidad de las publicaciones.
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Del contenido de los trabajos

Temas de las investigaciones. Se identificaron los siguientes temas clave 
que forman binomios o relaciones conceptuales predominantes: enseñan-
za-aprendizaje, docencia-competencias, aprendizaje-competencias, ense-
ñanza-estrategias y docencia-estrategias.

Palabras claves más mencionadas. La frecuencia con la que se emplean 
las palabras clave es: enseñanza (11 veces, 37.9 %), aprendizaje (10 veces, 
34.5 %) y competencias (ocho veces, 27.6 %). Esto indica una clara relación 
con los datos obtenidos en las líneas temáticas descritas anteriormente. 

Campos desde los cuales se hacen los estudios. Los campos discipli-
nares abarcan el 51.7 % (30/58) de los estudios, los multidisciplinares con-
centran el 37.9 % (22/58), particularmente en las áreas de ciencias sociales, 
ciencias de la salud, ciencias tecnológicas, derecho, química, informática, 
periodismo y traducción. En menor medida (10.3 %), se detectaron trabajos 
de tipo interdisciplinar, con estudios dialectales, traducción, docencia y len-
guas extranjeras. 

Marcos teóricos o conceptuales de las investigaciones. La totalidad 
de los trabajos seleccionados presenta algún tipo de referente teórico. Sin 
embargo, se observa una marcada heterogeneidad en sus niveles de desa-
rrollo, puesto que el 28 % de los trabajos (n = 16) solamente presenta con-
ceptos o definiciones relacionados con líneas temáticas, o marcos teóricos 
poco consolidados, en tanto que el 72 % restante (42 trabajos) desarrolla 
marcos teóricos consolidados, bien elaborados y correctamente deli mi-
tados.

Tipos de método de investigación. El método empleado con mayor 
frecuencia es el cualitativo (55.2 %, n = 32), seguido por el cuantitativo con 
12 trabajos (20.7 %), y finalmente el mixto con 14 trabajos, que representan 
el 24.1 % de las investigaciones seleccionadas.

Instrumentos de investigación. Los instrumentos de investigación más 
empleados son los cuestionarios, utilizados en el 42 % de los trabajos; las 
entrevistas usadas en 21 % de los reportes; 5 % utilizan corpus y observacio-
nes; y el porcentaje restante (27 %) emplean otros instrumentos, como se 
aprecia en la tabla 3.
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Tabla 3. Otros instrumentos de investigación empleados

Otros instrumentos 10 (27 %)

Pruebas de aptitud 1

Diarios de campo 1

Ensayo argumentativo 1

Examen diagnóstico 1

Foros de discusión 1

Grabaciones 1

Grupos focales 1

Rúbricas 1

Braille 1

Tiflotecnología 1

Población objetivo o tipo de sujetos de la muestra. Los sujetos más 
estudiados son los alumnos, seguidos por los docentes y otros sujetos (coor-
dinadores, adultos invidentes). 

Nivel educativo estudiado. El nivel licenciatura concentra el 42 % de 
las investigaciones (24 trabajos), le sigue extraescolar con 28 % (16 traba-
jos de distintos centros de enseñanza de idiomas), el 5 % corresponde a 
estudios de posgrado (tres trabajos), y el 25 % de los trabajos (15) son sobre 
el nivel de educación básica.

Tipo de población estudiada. La población mayormente estudiada fue 
la urbana, abordada en 46 trabajos, seguida por la semi urbana, urbana-ru-
ral, y rural, analizadas en tres trabajos cada una. La población indígena es 
estudiada en dos trabajos y la semi rural en uno. 

Idiomas en que están escritos los trabajos. El 81 % de los trabajos (n = 
47) está escrito en español, en inglés el 10 % (n = 6) y el 9 % (n = 5) restan-
te en español e inglés. 

Idiomas estudiados. La mayoría de los trabajos, 41 de 58 (71 %) se 
enfocan en el inglés, el 15 % (n = 9) estudian el español como Lex, mientras 
que con tres trabajos cada uno (5 %) están el francés y el español-inglés, y 
en menor medida, el español-francés e inglés-francés, cada uno con el 2 %. 

Resultados centrales de las investigaciones 

En el campo de la investigación sobre los procesos de enseñanza-aprendi-
zaje de las lenguas extranjeras, se encontró que:
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• Los principales obstáculos que inciden en el aprendizaje de los alum-
nos son: las condiciones de desinformación entre directivos y docen-
tes; la atención a grupos numerosos; la falta de organización de los 
horarios de clase, de capacitación, de reconocimiento oficial de la 
asig natura de inglés, de discrepancias en los formatos de evaluación 
para alumnos de USAER; y el desconocimiento del programa por 
parte del docente (Vidal Velázquez, 2019). Por su parte, Tinoco Pé-
rez (2019) encontró que USAER dejó de apoyar la asignatura de len-
gua extranjera bajo el argumento de que no se cuenta con docentes 
con conocimientos disciplinarios y psicopedagógicos suficientes 
para ofre cer alternativas que correspondan a los enfoques de ense-
ñanza de esta lengua, en estudiantes con necesidades especiales para 
así lograr los aprendizajes esperados por los alumnos con TDAH. 

• Es necesario estudiar y presentar soluciones a problemas específicos 
de aprendizaje, e identificar las habilidades de la lengua en las que se 
presentan estos (Valliere Campell, 2017; Méndez Esquivel, 2018). 

• Los docentes, a través de la instrucción formal de la lengua, pueden 
intervenir en el desarrollo del interlenguaje de sus estudiantes, me-
diante un proceso de cuatro etapas: input estructurado, instrucción 
explícita, práctica productiva y retroalimentación (Hernández Peña, 
2018; NG Jin May, 2012; Rodríguez Saure, 2012; Viveros Portilla, 
2012; Escamilla Santoyo, 2017).

• Las principales causas de los errores sintácticos en la producción 
oral del inglés de estudiantes de tercero de secundaria se originan 
por el interlenguaje de los aprendices. Los aprendientes aún no re-
conocen las reglas distintivas entre ambas lenguas (Hernández Gar-
duño, 2018).

• El hecho de concentrarse en el aspecto comunicativo de la lengua y 
restar importancia a la consciencia gramatical, contrariamente a lo 
que se ha planteado los últimos años, no es la respuesta al problema 
de aprendizaje de estructuras gramaticales del francés (Bartolo Ve-
lázquez, 2012).

• La técnica de dramatización motiva significativamente a los estu-
diantes, especialmente cuando se utiliza el teatro de sombras, pues 
el hecho de que el público no vea directamente al ejecutante le per-
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mitió al estudiante sentirse en un ambiente de confianza y desenvol-
verse con seguridad (Rodríguez Castañeda, 2018).

• La falta de materiales didácticos, la inestabilidad laboral, la falta de 
posibilidades para ser contratados de forma definitiva y la sobrecar-
ga de trabajo, impactan severamente la calidad del desempeño de 
los docentes de los cursos de español para extranjeros (Velázquez 
Vilchis y García-Ponce, 2021).

• Para adquirir un aprendizaje sólido en la lengua materna y en las 
lenguas extranjeras que se estudian en la universidad, debe tenerse 
presente que, en la vida académica de un estudiante universitario, 
la lectura juega un papel decisivo. Por lo tanto, se necesita mejorar la 
formación de los estudiantes en estrategias de lectura y de producción 
escrita (Fuentes, 2012; Pérez y García, 2012; Gómez Godínez, 2015; 
Monroy Gómez, 2018; Estrada, 2019; Estrada y García 2018; García, 
Solís y Gómez, 2018; Moore, Velázquez Vilchis y Gómez, 2019).

Con respecto al uso de las TIC, mediaciones tecnológicas, y ambientes 
de aprendizaje, se encontró que:

• Los estudiantes difícilmente se benefician de las condiciones que 
ofrece el ambiente urbano al momento de acceder a recursos digita-
les, pues a pesar de trabajar en una plataforma en línea, los niveles 
de adquisición del inglés son modestos debido al corto periodo de 
uso de la plataforma (Guadarrama Rosas, 2018). 

• En un entorno virtual, el tutor es un sujeto activo que construye una 
propuesta de enseñanza y que es capaz de reflexionar sobre su expe-
riencia, no un mero ejecutor de un curso diseñado por otros, pese a 
que se tiene la percepción de que el trabajo en línea no requiere ma-
yor esfuerzo, ni involucra nuevas estrategias didácticas (López Rive-
ra, 2015).

• Los estudiantes de nivel experimentado en el uso de TIC utilizan los 
dispositivos móviles para estudiar e investigar, mientras que los profe-
sores, también de nivel experimentado, utilizan dispositivos fijos para 
hacerse de recursos y diseñar actividades para sus clases (Juárez, 2018; 
Ruíz Zamora et al., 2021).
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• El empleo de estrategias audiovisuales para introducir conceptos 
nuevos o vocabulario especializado y la robótica provocaron reac-
ciones favorables en los estudiantes, observándose la aplicación de 
nuevos elementos lingüísticos por parte de los participantes al mo-
mento de interactuar y colaborar en la solución de los problemas 
planteados. Lo anterior se combinó con frases de la lengua inglesa 
que ya habían adquirido. (Trujillo Cabrera, Ruiz Zamora y Becerril 
Bustamante, 2021).

En cuanto a la formación docente, los hallazgos más sobresalientes son 
los siguientes: es posible generar un perfil tecnológico del docente y analizar 
el empleo de la tecnología educativa en su entorno profesional (Ruíz Zamo-
ra, 2013; Trujillo, 2018); y para que las iniciativas de formación docente 
tengan éxito y obtengan los resultados esperados, las instituciones educati-
vas necesitan tener establecidos y estructurados programas de educación 
continua con miras a una certificación en competencias docentes, que in-
volucren competencias lingüístico-comunicativas (dominio de la lengua), 
conocimientos de didáctica de las lenguas y competencias digitales aplicadas 
a la docencia de lenguas (Ruíz Zamora y Trujillo Cabrera, 2012; Posadas 
Cárdenas, 2019).

En el campo del diseño curricular, las investigaciones detectaron que 
algunos problemas de desempeño profesional surgen como resultado de un 
dominio bajo de la lengua extranjera (Morales Velázquez, 2012; Almazán 
Torres, 2018) y que la participación de los profesores en talleres influye 
positivamente en el desarrollo de competencias traductológicas y permite 
identificar nuevos indicadores para el rediseño de las unidades de aprendi-
zaje (Marín Salguero, 2012; Martínez Tecontero, Ruíz Zamora y Trujillo 
Cabrera, 2017; Miranda Hernández, 2018). 

Los estudios lingüísticos y culturales, por su parte, encontraron que cada 
individuo desarrolla una historia corporal y social, y que sus historias son 
parcialmente compartidas (Terborg y Velázquez Vilchis, 2019); y que las 
digresiones existen en el discurso tanto mexicano como francés (Elizalde 
Ayala, 2017).
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De los investigadores

Grados académicos. De los 64 autores, el 75 % de ellos cuenta con grado 
de maestría (n = 49), el 20 % (n = 13) con estudios de doctorado, y el 5 % 
(n = 3) con estudios de licenciatura.

Instituciones de obtención del último grado de estudios. La mayoría 
de los investigadores (78 %, n = 51) obtuvieron su último grado de estudios 
en la Universidad Autónoma del Estado de México;  cinco (8 %) lo obtuvie-
ron en la Universidad Nacional Autónoma de México; dos en el Instituto 
Superior de Ciencias de la Educación del Estado de México; y el 11 % res-
tante egresaron de las siguientes instituciones: Centro Universitario de Ix-
tlahuaca, Colegio de México, Instituto Latinoamericano de la Comunicación 
Educativa (ILCE), Tecnológico de Estudios Superiores de Cuautitlán Izcalli, 
Universidad de Guanajuato, Universidad de Ixtlahuaca y Universidad de 
Birmingham.

Área o campo disciplinar del último grado obtenido. El área que des-
taca es la lingüística general, aplicada e hispánica, con un porcentaje signi-
ficativo del 74 % (n = 48); le siguen educación con el 6 % (n = 4); lenguas 
con un 11 % (n = 7); humanidades con 3 % (n = 2); con el mismo porcenta-
je de 1.5 % (n = 1) en cada una de las siguientes áreas están comunicación 
y tecnologías educativas, tecnologías de la información, traducción del in-
glés, y literatura hispánica.

Pertenencia a perfil Prodep. Solamente el 22 % de los autores (14) cuen-
tan con perfil Prodep.

Pertenencia al Sistema Nacional de Investigadores (SNI). De los au-
tores de los trabajos de investigación seleccionados, dos son candidatos y 
una investigadora nivel 1.

Cuerpos académicos (CA) de adscripción y nivel de consolidación. 
Los cuerpos académicos (CA) registrados y a los que pertenecen los autores 
son: Estudios en Lingüística y Docencia (consolidado); Estudios en Litera-
tura, Traducción y Cultura (en consolidación); Educación e Innovación 
(consolidado); Humanidades y Ciencias de la Conducta (consolidado); e 
Investigación Educativa en Lenguas (en formación).

Redes de investigación a las que pertenecen. De los 65 investigadores, 
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34 (52 %) pertenecen a una o más redes de investigación. En los estudios 
revisados se encontró que 19 investigadores (29 %) están en la Red de Cuer-
pos Académicos en Lenguas Extranjeras; 10 (15 %) en la Red de Cuerpos 
Académicos en Investigación Educativa UAEMex; 4 (6 %) en la Red Proyec-
to Cátedra Unesco; y, uno (2 %) en la Red en Investigación Educativa, In-
novación y Pedagogía.

Número de años realizando investigación. En los años de investigación 
se tomó como referencia el primer trabajo publicado, lo que arrojó que el 
83 % (n = 54) de los autores tiene entre 10 y 17 años realizando investigación, 
y el 17 % (n = 11) tiene de 20 a 25 años como investigadores. 

De las condiciones y problemas para hacer investigación en el campo

La mayor parte de las investigaciones no contaron con financiamiento para 
su realización, lo que representa el 72 % (n = 42) del total de trabajos. El 
apoyo más frecuente fue la beca Conacyt para estudios de maestría, segui-
do por apoyos institucionales y federales. De entre las principales dificulta-
des que se reportaron destacan la falta de recursos, problemas para contac-
tar a los sujetos a causa de la pandemia y falta de tiempo para compaginar 
las actividades de investigación con otras actividades, docentes y adminis-
trativas.

Evaluación y valoración de la investigación en el campo

En la década que se analiza (2012-2021), a juzgar por los estudios revisados, 
la UAEMex, así como otras instituciones del estado, han experimentado un 
incremento en la capacidad y calidad para realizar investigaciones en el 
campo de la enseñanza y el aprendizaje de las lenguas extranjeras. Los re-
sultados muestran que un mayor número de investigadores cuenta con es-
tudios de posgrado y publican en sus áreas disciplinares, lo que ha permi-
tido fortalecer los programas rectores en lo referente a políticas lingüísticas, 
diseño curricular o modalidades educativas en la enseñanza de una lengua 
extranjera y del español como lengua extranjera, así como de las lenguas 
originarias. Sin embargo, es necesario realizar más estudios, especialmente 
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multidisciplinarios e interdisciplinarios, donde se analicen las dinámicas y 
condiciones intrínsecas-extrínsecas a las que se enfrentan los estudiantes 
del siglo XXI, al reafirmar o añadir conocimientos a su repertorio lingüís-
tico-comunicativo. Es necesario también implementar investigaciones que 
permitan documentar y recuperar buenas prácticas; construir modelos o 
estrategias que superen la enseñanza tradicional; generar nuevos esquemas 
de conocimiento; y enfocarse en el desarrollo de propuestas innovadoras. 
Para ello se requiere atender una serie de circunstancias que ralentizan un 
mayor crecimiento del campo, como son la falta de descarga horaria para 
realizar investigación y los pocos recursos económicos y humanos destina-
dos a la actividad investigativa. Esperamos que este trabajo contribuya a 
crear conciencia sobre la importancia de atenderlas.
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Capítulo 10. Estado del conocimiento de las 
investigaciones sobre la enseñanza y el aprendizaje  
de lenguas extranjeras en el estado de Guanajuato  

(2012-2021)
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Resumen

Este capítulo muestra las publicaciones de diferentes investigadores, prin-
cipalmente de la Universidad de Guanajuato. Se reportan 234 trabajos, los 
cuales representan un avance de investigación, en comparación con los 92 
trabajos identificados en el estudio realizado en los años 2000-2011. La 
mayoría de los trabajos pertenecen al área de la lingüística aplicada y espe-
cíficamente a las áreas de desarrollo profesional de maestros, identidad de 
profesores, bilingüismo, transnacionalismo, la escritura académica, entre 
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otros. El tipo de investigación que se identificó mayormente fue de carácter 
cualitativo en trabajos nacionales e internacionales, donde se implementan 
una variedad de técnicas como entrevistas, cuestionarios, autobiografías, 
narraciones, observaciones y grupo focales. En esta exploración se nota la 
falta de estudios de corte cuantitativo e investigación sobre el desarrollo 
curricular y TIC, dos áreas que han comenzado a tomar relevancia en años 
recientes. La mayoría de las investigaciones están en el área de la enseñanza 
de inglés, pero se observa una producción en el área de la enseñanza de 
español.  Los sujetos de las investigaciones son principalmente docentes y 
estudiantes. Sobre los investigadores y autores reportados, se muestra que 
han trabajado en redes y cuentan con SNI, Prodep, cuerpos académicos 
con solidados y grados de doctor internacional. Aunque se ha incrementa-
do el número de trabajos de investigación, aún los desafíos son palpables, 
como la falta de tiempo, espacios adecuados para la investigación, acceso 
a software para el análisis de datos y apoyo, entre otros. En general, este 
trabajo permite entender con mayor profundidad el tipo de investigaciones 
que se han desarrollado sobre la enseñanza y el aprendizaje de lenguas 
extranjeras en el estado de Guanajuato y su evolución.   

Palabras clave: Guanajuato, estado de conocimiento, investigaciones, len-
guas extranjeras.

Descripción del proceso de investigación 

El presente capítulo muestra la producción de la investigación sobre la te-
mática del aprendizaje y enseñanza de lenguas extranjeras del estado de 
Guanajuato durante los años 2012-2021. Para llevar a cabo este análisis, 
primeramente contactamos a dos instituciones de educación superior que 
ofrecen diferentes programas de la enseñanza de lenguas: 1) Universidad 
de Guanajuato (licenciatura en la Enseñanza de Inglés-LEI) en sedes de la 
capital de Guanajuato y Yuriria; licenciatura en la Enseñanza de Español 
como Segunda Lengua-LEES); maestría en Lingüística Aplicada a la Ense-
ñanza del Inglés-MLAEI); y 2) Universidad La Salle (licenciatura en Lenguas 
Modernas e Interculturalidad en León, Guanajuato). El equipo de investi-
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gadores de este proyecto estuvo conformado por cuarto profesores del De-
partamento de Lenguas de la Universidad de Guanajuato (sede Guanajuato) 
y una alumna graduada del mismo programa de maestría. De los cinco 
investigadores de este proyecto, tres han trabajado anteriormente en estos 
proyectos sobre el estado de Guanajuato (Lengeling y Muñoz de Cote, 2010; 
Lengeling et al., 2013).

En una primera instancia, contactamos por medio de correo electróni-
co a los coordinadores de dichos programas e investigadores para explicar-
les el objetivo del proyecto, los antecedentes y el uso de las fichas temáticas 
a los participantes. Los problemas que encontramos para realizar la inves-
tigación fueron los siguientes: algunos invitados no respondieron a la peti-
ción, no cubrieron toda la información o se demoraron en entregarla. En 
este sentido, algunos investigadores no tuvieron tiempo suficiente para lle-
nar las fichas, aunque enviaron sus productos para el vaciado de su infor-
mación en Excel. En los casos en que no se obtuvo la información directa, 
se procedió a buscar los productos en línea para completar las referencias. 

La población que se incluyó en este capítulo proviene principalmente 
de la Universidad de Guanajuato, dado que no encontramos alguna inves-
tigación proveniente de la licenciatura en Lenguas Modernas e Intercultu-
ralidad (Universidad La Salle, en León), ni en la LEI (sede Yuriria).

Antecedentes y contexto actual de la investigación  
en el campo de la enseñanza-aprendizaje de lenguas 
extranjeras en el estado de Guanajuato

En este apartado, describimos las instituciones superiores que ofrecen gra-
dos en la enseñanza de lenguas extrajeras en el Estado de Guanajuato. Son 
tres programas del Departamento de Lenguas de la Universidad de Guana-
juato (UGto), más el programa de la Universidad Lasalle, como menciona-
mos anteriormente. A continuación, narramos la historia institucional de 
estos cuatro programas. 

La LEI se creó en el año 2000 con la finalidad de ofrecer, de manera 
particular, una licenciatura a maestros que se encontraban impartiendo 
clases de inglés, pero sin una licenciatura en el área que acreditara sus 
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habilidades y conocimientos en la enseñanza de la lengua. La LEI inició 
con clases los fines de semana, pero en 2019 comenzamos a ofrecer también 
el programa durante la semana para los alumnos provenientes, principal-
mente, de diversas partes del estado y de los estados aledaños. Contamos 
con 20 profesores con posgrado y de 15 a 25 alumnos de cada generación. 
Como son tres programas educativos en el Departamento de Lenguas, al-
gunos profesores imparten clases en dos de los tres programas.

En 2007, la Universidad de Guanajuato comenzó a ofertar el mismo 
programa de la LEI en la sede Yuriria. Actualmente, este programa en Yu-
riria cuenta con 12 profesores que, en su mayoría, tienen maestría y el nú-
mero de alumnos es aproximadamente de 10 a 16 por generación. Cabe 
mencionar que varios de nuestros graduados de la MLAEI, son profesores 
en esta licenciatura. Esto muestra una generación de nuevos profesores para 
este nivel del programa académico. En 2009, la LEES comenzó su operación; 
los alumnos provinieron, asimismo, de diferentes partes de México, sobre 
todo por la poca oferta existente de una licenciatura en esta área específica. 
El profesorado cuenta con 10 integrantes. El número estimado de alumnos 
de cada generación oscila de 15 a 20 alumnos provenientes también de 
distintas partes de México.

En 2015, se creó la maestría en Lingüística Aplicada a la Enseñanza del 
Inglés para ofrecer un posgrado a maestros de inglés. Actualmente, el pro-
grama pertenece al Patrón Nacional de Programas de Calidad (PNPC) del 
Consejo Nacional de Ciencia y Tecnología (Conacyt). El número de alum-
nos por cada generación oscila entre nueve y 12 estudiantes. Hasta la fecha, 
50 egresados se han titulado con grado de maestría. El programa ha tenido 
10 doctores durante el periodo de 2012-2021; actualmente se cuenta con 
siete doctores (internos y externos) y un profesor con título de maestría por 
parte de Auckland University. 

Por último, la Universidad La Salle en León, Guanajuato, ofrece la licen-
ciatura en Lenguas Modernas e Interculturalidad, enfocada en tres ejes te-
máticos: la enseñanza de lenguas extranjeras, la traducción y la intercultu-
ralidad. Se presentan los resultados de los datos recolectados y su análisis 
para el periodo de 2012-2021.
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Presentación de resultados y análisis

Datos generales de los trabajos 

Trabajos detectados, rechazados y seleccionados. Con base en la recopi-
lación de obras que realizamos, el número total de trabajos que detectamos 
fue de 241 (100 %). De esos 241 trabajos, 234 (n = 234) fueron seleccionados 
(97.1 %) y siete fueron rechazados (2.9 por ciento). 

Años de publicación o presentación de los trabajos. Las publicaciones 
van desde el 2012 hasta el 2021. Como puede apreciarse en la tabla 1, fueron 
los años del 2017 al 2019 cuando hubo mayor producción con un rango de 
porcentajes entre 12.8 % a 13.6 %. Por el contrario, fueron los años 2012 y 2016 
cuando hubo menos publicaciones, con 6.4 % y 7.6 %, respectivamente.

Tabla 1. Años de publicación

Años de publicación

Año Número de publicaciones Porcentajes

2012 15 6.4%

2013 25 10.6%

2014 20 8.5%

2015 19 8.1%

2016 18 7.6%

2017 32 13.6%

2018 30 12.8%

2019 31 13.2%

2020 22 9.4%

2021 22 9.4%

Áreas de saber disciplinar de los trabajos. De los 234 trabajos detec-
tados, 224 trabajos son del área de la lingüística aplicada (95.7 %); siete en 
el área de lenguas extranjeras (2.9 %); uno del área de segundas lenguas 
(0.4 %); y solamente uno fue categorizado como otro (0.4 %). En la gráfica 
1, se muestran las áreas de saber.
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Gráfica 1. Áreas de saber disciplinar
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Líneas temáticas primarias. En la línea 2, aprendizaje, fue en la que 
más trabajos se categorizaron, es decir, un total de 91 trabajos (38.8 %). La 
línea 5, formación, también fue otra línea que tuvo presencia, con 96 traba-
jos (41 %). La línea 1, epistemología, muestra 37 trabajos (15.8 %). De ma-
nera menos frecuente, se registraron seis trabajos en la línea 3, desarrollo 
curricular (2.5 %) y cuatro en la línea 4, TIC (1.7 por ciento).

Líneas temáticas secundarias. En cuanto a las líneas temáticas secun-
darias, la que tuvo mayor presencia fue la línea 5, formación, con 33 trabajos 
(14.1 %). De igual forma, la línea 2, aprendizaje, muestra un registro de 29 
trabajos (12.3 %). Las líneas 1, epistemología, y 3, desarrollo curricular, mues-
tran 13 (5.5 %) y 11 (4.7 %) trabajos, respectivamente. De 234 trabajos que 
fueron seleccionados, 148 (63.2 %) no presentan líneas temáticas secundarias. 
En la gráfica 2 se representan las líneas temáticas secundarias. 

Gráfica 2. Líneas temáticas secundarias
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Tipos de trabajos. En esta sección se presenta la información sobre el 
tipo de trabajo: artículo, capítulo, tesis (maestría y doctorado), memoria y 
libro. Asimismo, se muestran los porcentajes de publicaciones arbitradas o 
indexadas. En la gráfica 3 se muestran los tipos de trabajos con porcentajes.

Gráfica 3. Tipos de trabajos
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De los 234 trabajos seleccionados, la distribución de tipos de trabajos 
es la siguiente: 69 capítulos (29.4 %), 56 artículos (23.9 %), 44 tesis de maes-
tría (18.8 %), 53 trabajos publicados en memorias de congresos (22.6 %), 11 
libros (4.7 %) y una tesis de doctorado (0.4 %). En la gráfica 4 se observan 
los números de publicaciones arbitradas e indexadas.

Gráfica 4. Publicaciones arbitradas o indexadas
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Las publicaciones presentan las siguientes características: 147 trabajos 
fueron arbitrados (62.8 %) y 42 obras fueron indexadas (17.9 %). Finalmen-
te, 45 trabajos no fueron arbitrados (19.2 por ciento). 
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Nivel del trabajo. Sobre el nivel del trabajo, indicamos si son locales, 
nacionales o internacionales. Sobre la producción con nivel internacional, 
se identificaron 117 trabajos (50 %) y 117 publicaciones con nivel nacional 
(50 %). Ninguna de las publicaciones presenta un nivel local (0 por ciento). 

Revistas, libros o de los congresos donde se presentaron los trabajos. 
Las publicaciones que se identificaron en este periodo se han realizado en 
un número importante de revistas, libros y congresos. En la tabla 2 se pre-
senta una selección.

Tabla 2. Nombre de las revistas, libros o de los congresos

Revistas

• How Journal

• Íkala Revista de Lenguaje y Cultura

• International Journal of Bilingual Education and Bilingualism 

• International Multilingual Research Journal 

• Journal of Language, Identity, and Education   

• McGill Journal of Education / Revue des Sciences de L’éducation de McGill 

• MEXTESOL Journal  

• Profile: Issues in Teachers’ Professional Development 

• System 

Libros

• (En)Countering Native Speakerism: Global Perspectives (Palgrave) 

• Formación de docentes en Universidad Latinoamericanas (Editorial Uniagustiniana) 

• Innovations in Pre-service Education and Training for English Language Teachers (British Council) 

• La enseñanza del inglés en las primarias públicas mexicanas (Pearson) 

• Narrative Inquiry of ELF Teachers’ Professional Development and Research in Central Mexico (UGTO) 

• The TESOL Encyclopedia of English Language Teaching (TESOL) 

•  Una década de búsqueda: las investigaciones sobre la enseñanza en el aprendizaje de lenguas extranjeras  
en México (2000-2011) (Pearson)

Congresos

• IV Encuentro Regional de Tutoría ANUIES 

• La Formación en Competencias del Profesorado de ELE 

• Memorias del Congreso Internacional de Investigación Academia Journals 

•  Perfiles, factores en contexto en la enseñanza en el Aprendizaje de ELE/EL2 XXIX Congreso Internacional  
de ASELE 

• Perspectives on Qualitative Research International Qualitative Research Conference 

• V Foro Internacional de Especialidad en Enseñanza de Lenguas FIEEL 2012

Tipos de soporte utilizados. En esta sección, presentamos los tipos de 
soporte utilizados para las publicaciones: impreso, digital o ambos. De los 
234 trabajos seleccionados, 69 publicaciones son de naturaleza impresa 
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(29.4 %); 132 publicaciones son de naturaleza digital (56.4 %); y 33 publica-
ciones son de naturaleza impresa y digital (14.1 por ciento). 

Sitios donde pueden consultarse los trabajos. Los sitios donde pueden 
consultarse son en internet libre, así como en bibliotecas institucionales y 
bibliotecas personales. Se encontró 44 trabajos en el internet libre y otros 
190 en bibliotecas personales.  Ninguna de las obras requiere algún pago 
para su acceso.

DOI de las publicaciones. De los 234 trabajos seleccionados, 29 publi-
caciones cuentan con DOI lo cual se traduce en un porcentaje de 12.3 %.

Del contenido de los trabajos

Temas de las investigación. Dentro de la temática más estudiada, se repor-
tó que del total de las investigaciones (n = 234) las investigaciones con temas 
varios fueron las de mayor número, con un total de 177 (73 %). Se decidió 
clasificar este rubro como tal, dado que se encontró un gran número de 
investigaciones con temas variados y temáticas muy particulares, las cuales 
sería imposible desglosar de manera individual. Dentro de estos temas se 
encuentran los relacionados con emociones (Crawford et al., 2016; Santos, 
2020; Stock, 2018, 2019; Villegas-Torres y Lengeling, 2021), comprensión 
oral (García-Ponce, 2017a, 2017b; García-Ponce y Tagg, 2020; García Pon-
ce, 2012; Montes Hernández, 2014; Rubio Zenil, 2012; Rubio Zenil y Len-
geling, 2014), uso de las malas palabras (López Miranda y Montes Hernán-
dez, 2017, 2019; Montes Hernández y López Miranda, 2017), exámenes 
(Figueroa Morales, 2019; Hernández, 2021), adquisición de segundas len-
guas (Aviles Hernandez, 2017, 2019; Montes Hernández y Hernández Mo-
rales, 2018b; Peña Chan, 2021; Vanegas Urióstegui, 2017; Wilson y Lenge-
ling, 2021), entre otras. 

De las áreas más definidas, se encontró que las áreas centradas en torno 
al transnacionalismo y la migración de retorno (Lengeling et al., 2019; Mo-
ra-Pablo, 2020; Mora-Pablo y Basurto, 2019; Mora Pablo et al., 2014; 2015, 
2019; Przymus et al., 2020; Serna Gutiérrez, 2019; Villegas Torres, 2019) y 
en profesores de inglés (Castro Mosqueda, 2017; Lengeling, 2013b; Lenge-
ling y Mora, 2016; Lengeling et al., 2017, 2019; Mora Pablo, García Ponce y 
Lengeling, 2021; Romo Molinares, 2019) fueron las de mayor número, con 
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14 trabajos en esta área. Sigue escritura académica con 10 incidencias 
(Crawford, 2012b, 2013b, 2014, Crawford et al., 2014, Lengeling et al., 2018), 
y complejidad, precisión y fluidez (CAF) con nueve incidencias (Gar-
cía-Ponce, 2020b; García Ponce et al., 2018b, 2018c, 2018d; García Ponce et 
al., 2018). Finalmente, bilingüismo tiene ocho trabajos (Flores Villalobos, 
2017; Jean Juste, 2017; Mendoza Domínguez, 2018, 2019; Montes Hernán-
dez, y Pérez Morales, 2019) y desarrollo del profesor con ocho trabajos 
(Lengeling, 2013b, 2017; Lengeling y Esparza Barajas, 2016; Lengeling et al., 
2014; Muñoz de Cote y Lengeling, 2014; Tecuzcano Razo y Montes Hernán-
dez, 2018; Wilson, 2017b).

Palabras claves más estudiadas. Además, se hizo un conteo de las pa-
labras clave más estudiadas; en este sentido, se encontró una diversidad 
amplia sobre la terminología usada en los productos. Si bien la mayoría de 
los productos están escritos en inglés, las traducciones de dichas palabras 
clave se mantiene lo más cercano a su equivalencia. Es así que la palabra 
que más alto índice reportó fue profesores, la cual apareció en 14 trabajos 
(7 %), seguida de identidad con 13 incidencias (6 %) y luego desarrollo do-
cente, bilingüismo, precisión, aprendizaje con ocho incidencias cada una 
(3 %). El resto (75 %) se clasificó como varios, al ser temas muy particulares 
y de una gran diversidad. Dichas palabras resultan útiles al momento de 
identificar los objetos de estudio de las investigaciones realizadas en la Uni-
versidad de Guanajuato (véase tabla 3).

Tabla 3. Palabras clave más estudiadas

Palabras clave más estudiadas Total

Profesores 14

Identidad 13

Desarrollo docente 8

Bilingüismo 8

Precisión 8

Aprendizaje 8

Varios 175

Campo desde los cuales se hacen los estudios. En cuanto al campo 
desde el cual se realizan los estudios, se encontró que los trabajos giran, en 
su mayoría, en torno al campo disciplinar (98 %), como la lingüística apli-
cada y la enseñanza de lenguas; solamente se reportó uno en el campo in-
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terdisciplinar y tres en el campo multidisciplinar. Esto demuestra una pro-
ducción fuerte dentro de la lingüística aplicada y la enseñanza de lenguas 
que se tiene como primordial dentro del Departamento de Lenguas y sus 
diferentes programas de estudio (véase gráfica 5).

Gráfica 5. Campos de estudio
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Marco teórico o conceptuales de las investigaciones. De los 234 tra-
bajos identificados, el 100 % presenta una sección donde se hace una revi-
sión de literatura. Menos del 15 % detalla explícitamente un marco teórico 
o conceptual. Analizando los trabajos reportados, podemos notar que exis-
te la presencia de revisiones de literatura, dado que se realiza una evaluación 
crítica de las publicaciones e investigaciones de las que se apoyan para po-
der identificar sus contribuciones al área y, de manera específica, los vacíos 
que pretenden cubrir.

Tipos de método de investigación. Existe una fuerte tendencia hacia 
la investigación cualitativa con 204 trabajos bajo este tipo de investigación 
(87 %), y solamente el 7 % de corte mixto y 6 % de corte cuantitativo. Todos 
los trabajos reportados presentan una metodología clara y definen el tipo 
de método de investigación, lo cual permite observar que la investigación 
ha evolucionado a partir de los últimos años y los investigadores son más 
explícitos y claros en este rubro. 

Tabla 4. Tipos de métodos de investigación

Tipos de métodos de investigación Número

Cualitativo 204

Cuantitativo 14

Mixto 16
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Instrumentos de investigación. De los instrumentos empleados, se en-
contró una variedad considerable, como puede verse en la gráfica 6. Aunque 
la gran mayoría de los trabajos (71 de ellos, es decir 30.3 %) tiende a usar 
entrevistas, el uso de cuestionarios tiene un total de 36 (15.3 %). También, 
dentro de los instrumentos más usados en las investigaciones se encuentran 
las autobiografías (con 22, equivalente a 9.4 %); otros trabajos reportan el uso 
de narraciones, los cuales suman 16 (6.8 %), y, por último, se encontraron 15 
trabajos con observaciones (6.4 %). Se ubican otros de menor porcentaje, 
como la documentación, los diarios, los exámenes, los foros de discusión, 
los protocolos en voz alta, los de red de repertorio y las tareas. El resto se 
clasifica como variado, al ser de índole diversa (un total de 15.8 por ciento).

Gráfica 6. Instrumentos de investigación
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Población objetivo o tipo de sujetos de la muestra. En cuanto a los 
tipos de sujetos en las investigaciones, existe una fuerte tendencia entre 
estudiantes (39 %) y docentes (39 %), como se muestra en la tabla 5. A par-
tir de ahí, la población se divide en rubros más variados como administra-
dores, coordinadores, estudiantes de lengua y padres de familia. Sin embar-
go, también aparecen otros indicadores como en la población migrante de 
retorno y los investigadores como sujetos de estudio. 

Tabla 5. Tipo de sujetos

Tipo de sujetos Número

Docentes 90

Estudiantes 92

Investigadores 13

Adultos 10

Varios 29
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Nivel educativo estudiado. En cuanto al nivel educativo estudiado, 
como se puede apreciar en la gráfica 7, la mayoría de los trabajos reporta 
un alto porcentaje sobre el nivel universitario, con 134 incidencias (57 %). 
Lo anterior contrasta con los pocos estudios reportados sobre el nivel de 
preescolar y secundaria, los cuales reportaron los índices más bajos. 

Gráfica 7. Nivel educativo trabajado
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Tipo de población estudiado. En cuanto al tipo de población, es im-
portante resaltar que la gran mayoría de los trabajos se realizaron con po-
blación urbana (n = 190, 81.1 %). Dentro del 19 % restante (n = 44, 18.8 %), 
se identificaron poblaciones migrantes (n=5, 2.1 %), indígena (n = 11, 4.7 %), 
mixta (n = 26, 11.1 %) y otros (n = 2, 0.8 %).

Idiomas en que están escritos los trabajos. Respecto a los idiomas en 
los que se escribieron estos productos, resalta de manera notable que es el 
inglés, con un total de 178 incidencias, el idioma en que la mayoría de los 
trabajos han sido redactados. Por otro lado, 54 de los trabajos reportados 
están escritos en español, uno en francés y uno en el rubro varios. 

Idiomas estudiados. El idioma estudiado en estos reportes también 
demuestra que es inglés el que tiene un porcentaje mayor con 186 trabajos 
(casi un 80 %), mientras que el español se encuentra en segundo lugar con 
33 entradas (14 %). El resto de los trabajos (15; 6.4 %) reportan haber es-
tudiado el francés, o bien, una combinación de los tres idiomas antes men-
cionados.
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Resultados centrales de las investigaciones 

Los resultados reportados en las investigaciones varían de acuerdo con los 
objetivos planteados en los estudios, por lo que no es posible resaltar rubros 
específicos. Sin embargo, sí es visible que la gran mayoría tiene una sección 
de resultados (95 %) y solamente un 5 % no la tienen señalada como tal, ya 
que el propósito de esas publicaciones gira en torno a una descripción o 
bien se trata de un artículo de divulgación. Los resultados de los trabajos 
que se realizaron dentro del periodo muestran constructos cognitivos y de 
interacción en relación con la enseñanza y aprendizaje de lenguas. Especí-
ficamente, los resultados se asocian con los siguientes conceptos:

• Actividades interactivas (Arredondo-Tapia y García-Ponce, 2021; 
Arredondo Tapia, 2020);

• Discriminación (García Ponce et al., 2017; García-Ponce et al., 
2018a; García-Ponce et al., 2020; Lengeling et al., 2014; Lengeling et 
al., 2016);

• Enseñanza de inglés a nivel primaria (Borjian et al., 2016; Campoy 
Aguirre, 2021; Lengeling et al., 2013, 2015; Mora Pablo et al., 2014; 
Rubio Zenil, Lengeling y Mora Pablo 2014; Trejo Altamirano, 2020; 
Trejo Altamirano y Lengeling, 2019);

• Identidad (Avilés y Mora Pablo, 2014, Crawford y Castro Mosque-
da, 2013; Crawford et al., 2014; Hernández, 2017; Lengeling et al., 
2013; Mora Pablo et al., 2015; Negrete Martínez, 2020);

• Percepciones y creencias (Becerra Reséndiz y Lengeling, 2020; Ca-
margo y Montes Hernández, 2016; Figueroa Morales, 2019; Flores 
Villalobos, 2017; García-Ponce y Tagg, 2020; Goodwin et al., 2015; 
Lengeling et al., 2014; Tecuzcano Razo y Montes Hernández, 2018; 
Trejo Charnichart, 2020);

• Uso de tecnología (Ágredo Yela, 2019, García-Ponce et al., 2021; Lo-
zano y Izquierdo, 2019);  

• Técnicas y estrategias (Escobar Mejia, 2021; Francisco Ortega, 2021; 
Francisco Ortega y Crawford, 2019; Houde, 2012a, 2012b; Lenge-
ling, 2013a; Lengeling et al., 2015; Lengeling y Montes Hernández, 
2016; Ronquillo Montes, 2021).
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Dentro del área de enseñanza y aprendizaje de lenguas (español) y len-
guas extranjeras (inglés y francés), estos resultados impactan no solamente 
en la identidad y formación de los participantes en los estudios, sino tam-
bién en el quehacer de los investigadores. A través de publicaciones y difu-
sión de estos trabajos, los resultados se comparten y diseminan a otras áreas 
y otros contextos en donde las investigaciones pueden servir de puntos de 
partida o bien puntos de similitud con otros estudios, incluso como estudios 
réplica. En general, los resultados que presentan estas investigaciones tam-
bién contribuyen en áreas relacionadas con bilingüismo, transnacionalismo, 
migración de retorno, escritura académica, interacciones de clase y forma-
ción e identidad de docentes.

De los investigadores

En general
Número de autores. Se encontró un total de 120 autores, de los cuales 98 
(81.6 %) son internos y 22 (18.3 %) externos. Es decir, los clasificados como 
externos, son colaboradores en las publicaciones que se han realizado con 
los autores internos. Los autores internos son principalmente de la Univer-
sidad de Guanajuato.

Número y porcentajes de autores por trabajo. De los 234 trabajos repor-
tados aquí, 101 (43.1 %) han sido escritos por un solo autor, mientras que 
74 (31.6 %) por dos autores, 31 (13.2 %) por tres autores, 22 (9.4 %) por 
cuatro autores, cinco (2.1 %) por cinco autores y uno (0.4 %) por siete 
autores. 

En particular (del autor(a) principal)
Grados académicos. De los 234 trabajos, existen 98 autores internos. De ellos 
15 (16 %) poseen el grado de doctorado; 54 (56 %) el grado de maestría y 
27 (28 %) el grado de licenciatura. De los autores externos (n = 22), 19 (86 %) 
tiene el grado de doctorado, dos (9 %) con nivel maestría y uno (5 %) con 
nivel licenciatura. Estos autores han colaborado con los autores internos en 
diversas publicaciones. Dentro de los autores internos principales (siete), 
encontramos que todos tienen perfil Prodep, seis de ellos cuentan con la 
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distinción de ser miembros del Sistema Nacional de Investigadores (SNI) y 
tienen un doctorado. También, cinco de ellos pertenecen a un CA consoli-
dado y dos de ellos no tienen afiliación a un CA.

Instituciones de obtención del ultimo grado de estudios. Sobre las univer-
sidades, del total de autores internos (n=98), 22 de ellos obtuvieron sus 
grados en una universidad extranjera, mientras que el resto, 71, lo obtuvie-
ron en una universidad nacional (68 de ellos en la Universidad de Guana-
juato), y de cinco no se obtuvo información. A continuación, en la tabla 6, 
se muestran las universidades donde obtuvieron los autores internos sus 
grados académicos. 

Tabla 6. Universidad de obtención de grado de autores internos

Universidad de obtención de grado
de autores internos Número 

Universidad Autónoma de Querétaro 1

Open University, UK 1

University of Auckland, NZ 5

Universidad de Barcelona, ES 2

University of Birmingham, UK 1

Canterbury Christ Church University, UK 2

Universidad de Guadalajara 1

Universidad de Guanajuato 68

University of Kent, UK 5

Universidad de Memphis, US 1

Universidad de West Virginia, US 1

Universidad Estatal de Hidalgo 1

McGill University, CA 1

Université Sorbone Nouvelle Paris 3, FR 1

Universidad Veracruzana 1

Université Saint-Etienne, FR 1

Sin información 5

En el caso de los autores externos (n = 22), nueve de ellos (40 %) cuen-
tan con un posgrado en una universidad extranjera, mientras que el resto 
(13, 60 %), con estudios en una institución nacional. En la tabla 7, se mues-
tran las universidades donde obtuvieron su grado los autores externos. 
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Tabla 7. Universidades donde obtuvieron su grado los autores externos

Universidades donde obtuvieron 
su grado los autores externos

Número

The Ohio State University, US 1

Universidad Autónoma de Tamaulipas 1

University of Arizona, US 3

University of Aston, UK 1

Universidad de Barcelona, ES 1

University of Birmingham, UK 1

University of Exeter, UK 2

Universidad de Guadalajara 1

University of Kent, UK 1

University of Lancaster, UK 1

McGill University, CA 1

Université de Sherbrooke, CA 1

Stanford University, UK 1

University of Texas in Austin, US 1

University of Warwick, UK 1

Macquarie University, AU 2

Sin información 1

Áreas o campo disciplinar del último grado de estudios. Sobre las áreas 
disciplinares de los autores (n = 98), la gran mayoría posee un grado de 
estudio en el área de lingüística aplicada o enseñanza de lenguas 94 (96 %), 
dos cuentan con un posgrado en el área de educación (2 %), uno en el área 
de historia (1 %) y uno en el área de letras (1 %), como se muestra en la si-
guiente gráfica.

Gráfica 8. Áreas disciplinares de los autores
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Pertenencia a perfil Prodep. Sobre el perfil Prodep, 82 (84 %) de ellos no 
cuentan con el perfil Prodep, 13 (13 %) sí lo tienen y solamente de tres (3 %) 
no se obtuvo información.

Pertenencia al SNI y nivel. En cuanto al SNI, cinco de ellos (5 %) cuen-
tan con el nivel 1, uno más con nivel candidato, mientras 89 (90.1 %) no 
cuentan con dicha distinción y de tres (4 %) no se tiene infor mación.

Cuerpos académicos de adscripción y nivel de consolidación. En cuanto 
a los cuerpos académicos, ocho (8 %) de ellos pertenecen a un cuerpo aca-
démico (CA) (siete de ellos en cuerpo académico consolidado y uno en 
cuerpo académico en formación). El resto, 90 (92 %), no pertenece a ningún 
CA. Esto tiene un impacto en la creación y participación de redes de inves-
tigación, ya que solamente cinco de ellos pertenecen a una red de investi-
gación, mientras que el resto (93 %) no. 

Redes de investigación a las que pertenecen. Sobre las redes de investiga-
ción, se encontraron cinco redes: 1) Red de Cuerpos Académicos en Lenguas 
Extranjeras (Recale); 2) Red Temática de Formación Docente; 3) Red de 
Investigación Interdisciplinaria sobre Identidades, Racismo y Xenofobia 
(Red INTEGRA) apoyado por Conacyt desde 2014; 4) Red Temática de 
Colaboración Académica Lenguaje, Aprendizaje e Interculturidad, apoyada 
por Prodep; y 5) Erasmus Plus Desarrollo de Competencias Pedagógicas del 
Tutor de Prácticas. La mayoría de los miembros de estas redes pertenecen 
al CA consolidado y participan en Recale, Red Temática de Formación Do-
cente, Red INTEGRA, y Red Temática de Colaboración Académica Len-
guaje, Aprendizaje e Interculturidad de Prodep. Otras dos profesoras son 
del área de español y pertenecen a la red Erasmus Plus Desarrollo de Com-
petencias Pedagógicas del Tutor de Prácticas.

Número de años realizando investigación. En lo referente al promedio 
de años de trabajo de investigación, ocho (8 %) tienen un promedio de 15 
años; nueve (9 %) tienen 10 años en dicha tarea; 10 (10 %) de ellos tienen 
un promedio de siete años; 61 de ellos (62 %) tienen menos de seis años. 
Finalmente, de 5 (5 %) no se obtuvo infor mación.
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De condiciones y problemas para hacer investigación en el campo

Apoyos recibidos por los autores analizados para hacer investigación.  
Sobre los apoyos recibidos para realizar investigación, puede observarse que 
es un rubro que todavía necesita atención, en virtud de que es imperativo 
incrementar los proyectos financiados de manera externa. Se observa que 
los apoyos externos han provenido de los siguientes organismos: Consejo 
de Ciencia y Tecnología del Estado de Guanajuato (ConcyTeg), Consejo 
Británico, Becas Conacyt, Universidad de Guanajuato y Prodep. 

Problemas enfrentados para hacer las investigaciones. Dentro de los 
problemas enfrentados por los autores para llevar a cabo sus investigaciones, 
se advierte principalmente la falta de financiamiento y la falta de tiempo 
dedicado a esta labor. Cabe mencionar que a los profesores de tiempo com-
pleto se les asignan horas para realizar investigación; sin embargo, las acti-
vidades administrativas y las coordinaciones resultan ser absorbentes en 
cuanto tiempo.

Recomendaciones de los autores para mejorar la investigación. Den-
tro de las recomendaciones de los autores de los trabajos analizados para 
mejorar la investigación, no se encontraron recomendaciones específicas, 
solamente de manera general, es decir, aquellas que se refieren a emplear 
más tiempo en las investigaciones encaminadas a incrementar la producción 
en el área de la enseñanza de lenguas. Se mencionó también la falta de ac-
ceso a software para el análisis de datos como una de las recomendaciones 
a considerar al momento de adquirir insumos para la investigación.

Evaluación y valoración de la investigación en el campo

Para la evaluación y valoración de nuestro estado de Guanajuato, procedi-
mos a examinar los avances, la evolución y la capacidad para realizar la 
investigación en el aprendizaje y la enseñanza de lenguas extranjeras, sus 
fortalezas y sus limitantes; no sin habernos detenido en reflexionar en estos 
aspectos, a fin de observar deficiencias particulares.

En el estudio de 2000-2011, capturamos 92 trabajos; mientras que en el 
estudio de 2012-2021 se identificaron 234 trabajos que representan un avan-
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ce significativo en los últimos 10 años. El número de investigadores que han 
logrado pertenecer al SNI y que han terminado sus tesis de posgrado se ha 
incrementado. Estas acciones promueven un incremento de investigación 
y un compromiso para nuestro departamento. 

Durante este periodo de 2012-2022, los investigadores se esforzaron más 
en la investigación y en la publicación a nivel nacional e internacional, tra-
bajando con sus miembros de CA y con otros investigadores internos y 
externos. Cabe mencionar que el incremento de los programas académicos 
representa otro paso en la evolución positiva de investigación en nuestro 
departamento. Es notable, por lo tanto, la capacidad y compromiso para 
realizar investigación de los investigadores, quienes han tratado de involu-
crar a otros profesores con poca experiencia, así como a alumnos en sus 
proyectos de investigación, lo cual impacta en la formación de una nueva 
generación de investigadores. Sin embargo, aunque se han realizado esfuer-
zos por involucrar a nuevos investigadores, es necesario también incremen-
tar el número de plazas con un perfil de investigación en el área, con el fin 
de trabajar en generaciones de reemplazo a corto plazo. 

Sobre las fortalezas del periodo 2012-2021, la principal fue el incremen-
to significativo en la producción en artículos (indexados y arbitrados), ca-
pítulos, libros y trabajos publicados en memorias de congresos. Se encontró 
evidencia de la participación de los profesores con estudiantes de nivel licen-
ciatura y, específicamente, de maestría. Por otro lado, es notable el incre-
men to de investigación en el programa de la LEES de una investigadora con 
sus alumnos. En este aspecto, se ha recomendado incrementar más la inves-
tigación con la producción de artículos indexados (específicamente, Scopus) 
o arbitrados a nivel internacional, y reducir las publicaciones en memorias 
de congresos. Por otro lado, se encontraron publicaciones con otras univer-
sidades, a nivel internacional y nacional, por ejemplo, McGill University, 
Open University (UK), San Francisco State University (US), Texas Chris-
tian University (US), University of Texas at San Antonio (US), The Ohio 
State Uni versity (US), Universidad de Barcelona (ES), Universidad Autóno-
ma de Tamaulipas, Universidad de Sonora, Universidad Veracruzana, entre 
otros. Sobre la conformación de los cuerpos académicos, podemos señalar 
que ya se cuenta con dos de ellos: un cuerpo académico en consolidación y 
otro cuerpo académico en formación; estos mismos ofrecen seminarios con 
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académicos reconocidos y jornadas abiertas para profesores y alumnos. El 
cuerpo académico consolidado ha venido organizando, desde el año 2005, 
el Congreso Internacional de Investigación Cualitativa, el cual ha logrado 
una producción académica considerable. Durante este periodo (2012-2021), 
seis profesores se han integrado al SNI; cabe señalar que todos los profeso-
res de tiempo completo tienen el perfil Prodep. Asimismo, se han logrado 
dos acre ditaciones ante Coapehum para la Lei en Guanajuato. Además, la 
MLAEI tiene, desde sus inicios, buen posicionamiento en PNPC, lo que se 
advierte por el alto porcentaje de alumnos titulados y con tesis concluidas 
en tiempo y forma, como lo requiere el PNPC, a lo que se suma la evidencia 
de publicación de los mismos alumnos de la maestría, sin y con sus profe-
sores. Cabe mencionar que, durante la maestría, los alumnos tienen que 
publicar un artículo indexado como parte de las actividades que se realizan 
en una materia en particular, Análisis del discurso aplicado a la práctica 
profesional. 

Con respecto a las limitaciones, hay que señalar la falta de tiempo para 
dedicarse a la investigación: específicamente, existe una sobrecarga de tra-
bajo de los coordinadores, quienes además son investigadores. Incluso, en-
contramos la falta de financiamiento para la investigación y publicación de 
libros en los últimos años de este periodo. Se jubilaron o retiraron cuatro 
profesores de tiempo completo (tres con SNI) durante este periodo. Esto 
significa que es necesario promover una generación de investigadores y 
profesores para los programas académicos y promover la educación de pos-
grado de los profesores, específicamente en el nivel de doctorado. Sin em-
bargo, en torno a esto, hemos visto que el apoyo proporcionado, tanto por 
el gobierno federal como por la institución, ha disminuido en los últimos 
años. Aunado a esto, tenemos un limitante de acceso a programas para el 
análisis de datos como MaxQDA y SPSS, precisamente por la falta de apoyo 
y políticas restrictivas para su adquisición.

Una de las ausencias más evidentes dentro de la investigación es la falta 
de estudios de corte cuantitativo. Lo anterior obedece a la formación de los 
investigadores, ya que en el Departamento de Lenguas de la Universidad de 
Guanajuato se cuenta con profesores expertos en el área de investigación 
cualitativa y no se ha tenido incorporación de profesores especialistas en 
investigación cuantitativa en el área. Sobre las líneas temáticas, observa-
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mos que hay poca investigación sobre el desarrollo curricular y TIC, dos 
áreas que apenas están emergiendo en el departamento. 

Otro aspecto a considerar es la falta de diversidad en los contextos es-
tudiados en las investigaciones, de los cuales el rural es el menos explorado. 
Además, observamos que algunos investigadores tienden a publicar prin-
cipalmente en memorias de congresos, por lo que se les exhorta a publicar 
de manera sostenida en revistas indexadas internacionales, como nos reco-
mienda el SNI. También, aunque encontramos redes de un cuerpo acadé-
mico, nos falta mayor vinculación con otras redes académicas y proyectos 
de investigación, con financiamiento interno o externo. 

Por último, consideramos, en una especie de recomendación a nosotros 
mismos, observar nuestro contexto, es decir, el Departamento de Lenguas, 
como una posibilidad de la investigación, en que tratemos de resolver nues-
tros propios problemas, como es el caso de la deserción entre los alumnos, 
sus creencias respecto a los profesores, el nivel de inglés para entrar a la li-
cenciatura, la trayectoria de los alumnos, es decir, el perfil de ingreso y 
egreso, entre otros. Además, creemos que es necesario difundir, en todos 
los niveles, los productos de investigación de los programas académicos, 
para crear un ambiente donde se estimule la investigación y se propicie la 
retroalimentación entre todos.

Para concluir este capítulo, nos gustaría comentar que reconocemos la 
ardua labor de los académicos para sus publicaciones en este estudio de 
2012-2021. Por lo tanto, estamos seguros de que este trabajo nos ayudará a 
entender un poco más y con mayor profundidad el contexto mismo del 
estado de Guanajuato y su evolución. Esto nos ayudará para que podamos 
planear nuestro futuro, contemplando lo realizado hasta ahora y con visión 
de cambio a futuro en el área de la investigación.  
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Capítulo 11. Estado del conocimiento de las 
investigaciones sobre la enseñanza y el aprendizaje  

de lenguas extranjeras en Guerrero (2012-2021)
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Resumen

El presente estudio identifica y describe la producción de investigaciones 
en la enseñanza y aprendizaje de lenguas extranjeras realizadas durante la 
década (2011-2021) en el estado de Guerrero. El objetivo fue examinar y 
valorar las investigaciones producidas en Guerrero para conformar el esta-
do del conocimiento a nivel nacional. Se consideraron únicamente trabajos 
de investigación concluidos en su totalidad y publicaciones arbitradas e 
indexadas.

Los resultados ponen de manifiesto que en Guerrero la producción  
de in vestigación en el área de lenguas extranjeras, se encuentra en etapa de 
de sarrollo, aun cuando muestra un incremento en relación con la dé cada 
anterior. El factor de incremento fue la operación de un programa de maes-
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tría en Docencia del Idioma inglés. Las áreas de oportunidad para incre-
mentar la producción se ubican en dos de las líneas temáticas primarias, el 
diseño curricular y las tecnologías de la información y la comunicación. En 
cuanto a problemas específicos identificados, destaca el desarrollo de la 
competencia lingüística comunicativa de los docentes de inglés, asociado 
al nivel de la competencia de los egresados de la licenciatura en Inglés, lo 
cual evidencia la necesidad de que las certificaciones de egreso, correspon-
dan a los estándares del Marco Común de Referencia Europeo.

Palabras clave: Guerrero, estado del conocimiento, enseñanza-aprendizaje, 
Lex.

Descripción del proceso de investigación

Metodología

El presente trabajo es el resultado de una búsqueda de reportes o artículos 
de investigación sobre los procesos de enseñanza-aprendizaje de lenguas 
extranjeras en el estado de Guerrero durante el periodo 2012-2021. La in-
vestigación tuvo como objetivo examinar y valorar las investigaciones rea-
lizadas sobre el área para elaborar el estado del conocimiento en Guerrero. 

La metodología que se siguió para la recolección y análisis de datos se 
detalla a continuación.

Se identificaron las instituciones y centros que actualmente cuentan con 
programas de enseñanza de lenguas extranjeras en el estado de Guerrero.

Se informó a las autoridades sobre el objetivo de la investigación y se 
solicitó el apoyo para revisar y consultar las publicaciones disponibles de 
sus académicos y estudiantes de posgrado. Se pidió que fueran solamente 
tesis de posgrado o investigación de campo, de acuerdo con los requisitos 
establecidos por los coordinadores nacionales del proyecto y el Consejo 
Mexicano de Investigación Educativa (COMIE).

Al interior de la propia institución de los autores, se contactó de mane-
ra individual a los académicos que se sabe tienen producción de este tipo 
para que nos la hicieran llegar o bien nos indicaran donde encontrarla.
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Se hizo una búsqueda en internet de algunos de los trabajos que se en-
contraban en ese medio, dado que no fue posible conseguirlos en versión 
impresa. Enseguida, se hizo la revisión de los documentos recolectados para 
identificar aquellos que cubrieran los requisitos establecidos que fueron: 1) 
abordar temas relacionados con la enseñanza-aprendizaje de lenguas ex-
tranjeras; 2) tener tesis de posgrado o reportes de investigación concluidos; 
3) que contengan los elementos básicos del proceso de investigación, a saber, 
planteamiento del problema, marco teórico, metodología y resultados.

A partir de los trabajos seleccionados, se inició el llenado de las fichas 
de registro y se procedió al llenado de la base de datos en el programa Excel, 
proporcionada por el COMIE. Se elaboraron las tablas y gráficas derivadas 
de la base de datos Excel para hacer un análisis sistemático de la informa-
ción. Finalmente, se elaboró el informe de acuerdo a la guía proporcionada 
por el coordinador nacional del trabajo en el área de Lenguas Extranjeras.

Condiciones de la realización de la investigación

La conformación del equipo de trabajo estuvo definida por el hecho de que 
los profesores son de tiempo completo y pertenecen al cuerpo académico 
Innovación y Educación de la Facultad de Lenguas Extranjeras (Fale) de 
la Universidad Autónoma de Guerrero (UAGro). Ninguno tuvo descarga 
en sus funciones ni apoyo adicional para desarrollar la presente investi-
gación.

Problemas enfrentados

Los principales problemas encontrados se resumen de la siguiente manera: 
contactar personalmente a las autoridades y profesores del Ciex dado que 
las actividades no se realizan todavía al cien por ciento debido a la pande-
mia. Nos indicaron que contactáramos por correo electrónico a las personas 
responsables y no se obtuvo respuesta oportuna. Derivado de lo anterior, el 
equipo decidió realizar la búsqueda de los trabajos en internet, siendo ésta 
la fuente primaria de información, para el caso del Ciex. De igual forma, las 
actividades en la FALE no se han regularizado —debido a la misma situación 
de pandemia— por lo que la comunicación con los investigadores fue por 
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medios electrónicos y vía telefónica para que nos hicieran llegar sus publi-
caciones, esto implicó retraso en los tiempos programados.

Adicionalmente, al obtener la información disponible en la web no fue 
posible en todos los casos contar con algunos datos de los investigadores, 
tales como: años de ejercer investigación, área de formación, pertenencia a 
redes de investigación, perfiles Prodep o pertenencia al SNI, entre otros. 
Esto ocurrió principalmente con los profesores del Ciex, que además es una 
institución de carácter privado.

Antecedentes y contexto actual de la investigación  
en el campo de la enseñanza-aprendizaje de lenguas 
extranjeras en Guerrero

La investigación en el área de la enseñanza-aprendizaje de lenguas extran-
jeras en el estado de Guerrero registra sus antecedentes en un primer estu-
dio realizado por Ramírez (2013), quien junto con su equipo ha desarro-
llado y coordinado diversos estudios en el país. El presente estudio surge 
como iniciativa del mismo equipo para analizar la evolución lograda a 
partir de los resultados del primer informe del periodo 2000 a 2011. El 
presente trabajo es para Guerrero, una actualización del estado del conoci-
miento en el área de enseñanza-aprendizaje de lenguas extranjeras de la 
década 2012-2022. 

El trabajo lo realizó un equipo conformado por cinco profesores de la 
FALE-UAGro. El equipo se dio a la tarea de recabar la información existen-
te sobre las instituciones que actualmente ofertan programas de licenciatu-
ra y posgrado en el área disciplinar, en Guerrero. En primer lugar, se en-
cuentra el programa de licenciatura de la Enseñanza del Idioma Inglés de 
la FALE-UAGro, única institución pública en el estado en esta área, la cual 
opera desde el año 2001 en modalidad presencial. Actualmente cuenta con 
una matrícula de 317 estudiantes de licenciatura que es atendida por 17 
profesores, 15 de ellos son de tiempo completo y dos de medio tiempo. De 
estos profesores, cuatro tienen el grado de doctorado en educación, dos en 
educación ambiental y una en tecnología y enseñanza del inglés, seis tienen 
el grado de maestría en educación, uno en competitividad y sustentabilidad, 
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y otra en enseñanza del inglés y lingüística aplicada; actualmente hay dos 
candidatos al grado de doctor en educación. En la FALE se realiza el traba-
jo de investigación a través de sus dos cuerpos académicos: el equipo que 
realiza el presente estudio pertenece al cuerpo académico Innovación y 
Educación, y el otro se llama Circulo Lingüístico y Educativo. 

En la misma Facultad de Lenguas Extranjeras se creó el primer progra-
ma de maestría en Docencia del Idioma Inglés en el año 2014, logrando su 
incorporación al Padrón Nacional de Programas de Calidad (PNPC) del 
Consejo Nacional de Ciencia y Tecnología (Conacyt), como programa de 
nueva creación.  Este programa tuvo una orientación profesionalizante y 
funcionaba de manera escolarizada, con una duración de dos años. El total 
de alumnos que obtuvieron su grado de maestría en este programa fueron 
23, de los cuales 21 estuvieron becados por el Conacyt. Todos realizaron 
proyecto de investigación para su titulación y tuvieron revisores y asesores 
externos. Los 23 egresados presentaron ponencias en congresos nacionales 
y publicaron un artículo arbitrado con resultados parciales de su investiga-
ción, dos de ellos publicaron artículos completos.

La segunda institución que continúa ofertando su programa de licen-
ciatura en Lengua Inglesa, en la ciudad de Chilpancingo, desde el año 2002 
es el Centro de Idiomas Extranjeros Ignacio Manuel Altamirano (Ciex), una 
escuela privada que cuenta con seis profesores de tiempo completo. Esta 
institución también oferta un programa de maestría en la enseñanza del 
inglés y lingüística aplicada bajo el sistema escolarizado con duración de 
dos años, su forma de titulación es mediante elaboración de tesis y su pri-
mera generación del 2016-2019 tuvo siete alumnos inscritos. Debido a la 
situación de pandemia actual, no se tuvo acceso a más información, ya que 
la institución no se encuentra laborando de manera presencial y no se pudo 
contactar a los docentes. Por otro lado, a la única persona que se localizó 
mostró significativa reserva para compartir la información requerida. El 
Ciex cuenta con una revista electrónica (http://journal.ciex.edu.mx). En ella 
publican investigadores en la enseñanza de idiomas y lingüística aplicada 
de diversas universidades del país. Este sitio fue la principal fuente de in-
formación para el estudio.

Existen tres instituciones más en el estado que ofertan solamente pro-
gramas de licenciatura de carácter privado. La primera es la Escuela Normal 

http://journal.ciex.edu.mx
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Justo Sierra que ofrece la licenciatura en Lengua Inglesa desde el año 2004. 
Su planta académica es de cinco profesores y los alumnos actualmente ins-
critos son 19. La Universidad Hipócrates ofrece la licenciatura en Enseñan-
za del Inglés a partir del 2013, tiene una planta docente formada por 11 
profesores y el total de alumnos inscritos este ciclo escolar son 38. Ambas 
instituciones se encuentran ubicadas en el puerto de Acapulco. La tercera 
institución es el Instituto Windsor, que ofrece la licenciatura en inglés des-
de el año 2002, con una duración de tres años y actualmente ofrecen su 
programa 100% en línea y se ubica en Chilpancingo, la capital del estado. 
Las tres son instituciones que no tienen posgrado y no desarrollan investi-
gación, por ello no son consideradas en este estudio, aunque se reconoce su 
contribución a la formación de profesionales en el área.

Presentación de resultados  
y análisis

En este apartado se reportan los hallazgos principales sobre los productos 
académicos seleccionados y se hace el análisis cuantitativo y cualitativo so-
bre ellos. Todo esto bajo la estructura y criterios establecidos desde la coor-
dinación del área de Lex a nivel nacional.

Datos generales de los trabajos

Trabajos detectados, rechazados y seleccionados. Los trabajos identi fi-
cados en el estado de Guerrero, relacionados con el área de lenguas extran-
jeras durante el periodo 2012-2021, fueron en total 96, de los cuales sólo 
se seleccionaron 46 que representan el 48 %. De estos, 39 fueron de la 
UAGro, es decir, un 85 % y siete (el 15 %) del Ciex. La razón por la que 50 
trabajos (52 %) fueron rechazados se debió a que en su mayoría se trataba 
de resultados parciales de tesis de maestría y otros no eran investigación 
de campo.

Años de publicación o presentación de los trabajos. Los años en que 
se reporta el mayor número de trabajos fueron 2019, 2017, 2016 y 2012 
(véase tabla 1). Es importante mencionar que en el año 2014 no se reportó 



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  285

ninguna publicación. El crecimiento en las publicaciones entre 2016 a 2019 
se debe a que egresaron las primeras generaciones de la maestría en docen-
cia del idioma inglés de la FALE-UAGro.

Tabla 1. Años en que se publicaron los trabajos

Año de publicación Cantidad %

2012 6 13

2013 3 6.5

2014 0 0

2015 4 9

2016 6 13

2017 6 13

2018 3 6.5

2019 15 33

2020 1 2

2021 2 4

Total 46 100 

Áreas de saber disciplinar de los trabajos. Todos los trabajos seleccio-
nados (n = 46) corresponden al área del saber disciplinar de lenguas extran-
jeras, particularmente del idioma inglés. 

Líneas temáticas primarias. Respecto a las líneas temáticas primarias, 
se puede apreciar, en la figura 1, que las más desarrolladas resultaron ser las 
de aprendizaje con 21 trabajos, seguida de formación docente y epistemolo-
gía con 10 trabajos cada uno.

Figura 1. Líneas temáticas primarias
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Líneas temáticas secundarias. En los trabajos se abordaron las siguien-
tes líneas: aprendizaje se identificó en 11 trabajos; formación se abordó en 
seis de los trabajos; diseño curricular y tecnología con un trabajo registrado 
en cada caso; el resto, 27 publicaciones, no especificaron la línea temática 
secundaria (véase figura 2).

Figura 2. Líneas Temáticas Secundarias
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Tipos de trabajos. En relación con el tipo de trabajos realizados, se 
observa que en su mayoría fueron tesis de maestría, un total de 21; seguido 
de capítulos de libro y artículos con nueve en cada caso; seis memorias de 
congresos; y un libro. Las publicaciones no arbitradas fueron las tesis, 21 
que equivale al 46%, las arbitradas fueron 13, es decir, el 28 %. Sólo 12 pu-
blicaciones (26 %) fueron indexadas (véase figuras 3 y 4).

Figura 3. Tipos de Trabajos de Investigación
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Figura 4. Tipo de Publicaciones
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Nivel del trabajo. Al identificar el nivel de cobertura de los trabajos 
publicados, en la tabla 2 se muestra que el 48 % de las publicaciones se ubi-
ca en un nivel local, mientras que el 41 % es de nivel nacional y un 11 % se 
ubica a nivel internacional.

Tabla 2. Nivel de los trabajos
Tipo de trabajos Local Nacional Internacional

Tesis de posgrado - MDII 21

Artículos arbitrados 8

Memorias de Congreso 4 2

Artículos indexados 1

Libros 1

Capítulos de libros 7 2

Total 22 19 5

Nombre de las revistas, libros o de los congresos donde se presentaron 
los trabajos. Las revistas de publicación de los trabajos fueron Ciex journal 
con siete publicaciones, Academia Journal con tres publicaciones, Did@
scalia: Didáctica y Educación y Lenguas en Contexto con una publicación 
cada una (véase figura 5). Los libros donde se publicaron los capítulos de 
libro fueron: Investigaciones en la enseñanza del idioma inglés: Evidencias 
empíricas (Ocampo, 2012); Perspectivas de investigación cualitativa (Lenge-
ling y Mora, 2015); Emotions reported by ELT major students in México 
(Méndez, 2015); Apuntes de investigación en la enseñanza de idiomas (Es-
trada, et al., 2019); y Una década de búsqueda: las investigaciones en la en-
señanza-aprendizaje de lenguas extranjeras (Ramírez-Romero, 2013).

Mientras que los congresos donde se publicaron las memorias fueron 
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el Foro Internacional de Especialistas en la Enseñanza de Lenguas (FIEEL), 
en la Universidad del estado Colima y el Congreso Nacional de Investigación 
Educativa del COMIE, en el estado de San Luis Potosí. 

Figura 5. Revistas de publicación de los trabajos
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Tipos de soporte utilizados. Con relación a los soportes utilizados para 
las publicaciones, 19 trabajos se encontraron en forma impresa, 12 en forma 
digital y 15 en ambos formatos (véase figura 6).

Figura 6. Soporte Utilizado
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Sitios donde pueden consultarse los trabajos. Respecto a los sitios don-
de pueden consultarse las publicaciones destaca el hecho de que, de los 46 
trabajos reportados, sólo 15 (32 %) cuentan con dirección de URL. En su 
mayoría en internet libre como es el caso de CIEX Journal. Las tesis se en-
cuentran disponibles en la biblioteca de la maestría en Docencia del Idioma 
Inglés de la FALE-UAGro, mientras que los libros donde se publicaron los 
capítulos se encuentran en las bibliotecas personales de los investigadores. 
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DOI de las publicaciones. No se localizó DOI para ninguna de las pu-
blicaciones consideradas en el presente estudio. 

Del contenido de los trabajos

Temas de las investigaciones. Los temas de las investigaciones muestran 
diversidad respecto a las áreas relacionadas con la enseñanza y el aprendi-
zaje del idioma inglés. Analizando los títulos y contenidos de los trabajos 
fue posible agruparlos en los siguientes temas: metodología de la enseñan-
za, estrategias de enseñanza y aprendizaje, uso de materiales didácticos, 
desarrollo profesional docente, competencia lingüística, uso de la tecnología 
para la enseñanza de inglés, estudiantes con discapacidad visual, creencias 
y desarrollo de autonomía. (véase tabla 3). Ninguno de los trabajos propor-
ciona evidencia suficiente de vinculación con otra disciplina del saber.

Tabla 3. Temas que abordan las investigaciones reportadas

Temas que se abordan Número de trabajos %

Metodologías de enseñanza de inglés 12 26

Estrategias de enseñanza y aprendizaje 11 24

Material didáctico 6 13

Creencias y desarrollo de autonomía en el aprendizaje de lenguas 5 11

Uso de tecnología para la enseñanza-aprendizaje de inglés 4 9

Desarrollo profesional docente 3 6

Competencia lingüística 2 4.5

Investigación en la enseñanza de inglés 2 4.5

Estudiantes con discapacidad 1 2

Total 46 100

Palabras claves más mencionadas. En la figura 7 se pueden apreciar las 
palabras clave que con mayor frecuencia se utilizaron en los trabajos. La 
más favorecida es aprendizaje, utilizada en cinco trabajos, seguida de idioma 
inglés, referida en cuatro trabajos. Mientras que enseñanza de inglés, com-
prensión lectora y competencia comunicativa se utilizaron como palabra cla-
ve en tres trabajos cada una.
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Campos desde los cuales se hacen los estudios. El campo desde donde 
se realizaron los estudios es disciplinar, es decir los 46 productos (100%) 
corresponden a la disciplina de lenguas extranjeras, particularmente la en-
señanza del idioma inglés.

Marcos teóricos o conceptuales de las investigaciones. El análisis de 
los marcos teóricos puso en evidencia que no todos desarrollan con sufi-
ciencia esta etapa de la investigación. La mayoría hace referencia a enfoques 
y diversos aspectos conceptuales, por lo que es posible decir que existe la 
teoría en un nivel medio de consolidación y las que fundamentan las inves-
tigaciones se aprecian en la tabla 4.

Tabla 4. Marcos teóricos o conceptuales utilizados en las investigaciones

Marco teórico, conceptual o enfoque Autores Año

Creencias de los estudiantes E. Horwitz 1989

Inteligencias múltiples H. Gardner 1983

Enfoque del aprendizaje integrado de contenidos y lenguas 
extranjeras (CLIL)

D. Marsh 1994 y 2008

Teoría del desarrollo cognitivo J. Piaget 1980

Enfoques de estrategias de aprendizaje R. Grenfell y R. Harris
C. Monereo

1999
2003

Teoría sociocultural L. Vygotsky 1934

Figura 7. Palabras clave más estudiadas en las investigaciones
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Teorías del aprendizaje J. Bruner 1983

Teoría de aprendizaje de idiomas S. Krashen
P. Lightbown y N. Spada

1982, 1987 y 2012
1993

Teoría del conocimiento pedagógico L. Shulman 1986

Teoría de adquisición del lenguaje N. Chomsky 1986

Principios y modelos de evaluación auténtica S. Kerka 
G.Wiggings
Mims y Doyle-Nichols

1995
1999
2006

Enfoque por tareas y manejo del aula J. Harmer
McDaniel y Kapplan

2007
1986

Autonomía y lengua extranjera

Desarrollo de autonomía

H. Holec
W. Littlewood
S. Blidi
Scharle y Szabó

1981
1999
2016
2005

Fundamentos curriculares de educación SEP-PNIEB 2011

Enfoques de adopción y aplicaciones informáticas en la 
adquisición de una L2

S. Wang
C.A. Chapelle

2008
2011

Principios y modelos de mapas mentales T. Busán 2013

Tipos de método de investigación. Al revisar los enfoques y métodos 
de investigación se encontró que el más utilizado para el desarrollo de las 
investigaciones fue el método mixto, con 24 estudios registrados, seguido 
del cualitativo con 14 publicaciones, el cuantitativo con cinco trabajos rea-
lizados y, en última posición, el cuasiexperimental con tres estudios iden-
tificados (véase figura 8). 

Figura 8. Métodos de investigación utilizados en los trabajos
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Instrumentos de investigación. La figura 9 muestra en porcentaje los 
instrumentos más favorecidos para la recolección de datos y destaca el cues-
tionario que se utilizó en 26 de las investigaciones presentadas. Enseguida 
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se encuentra la entrevista, utilizada en 12 de las publicaciones y la observa-
ción que sirvió para recabar los datos en 10 de las publicaciones analizadas.

Figura 9. Instrumentos de investigación utilizados
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Población objetivo o tipo de sujetos de la muestra. La tabla 5 muestra 
la población objeto de estudio en las publicaciones del estado de Guerrero. 
Se puede apreciar que los sujetos de investigación fueron, en primer lugar, 
los estudiantes, seguido de los profesores de inglés.

Tabla 5. Población objetivo del estudio

Sujetos estudiados Publicaciones %

Estudiantes 22 48

Profesores y estudiantes 11 24

Profesores 9 20

Profesores, estudiantes y directivos 2 4

Profesores y empleadores 1 2

Coordinadores y profesores 1 2

Total 46 100

Nivel educativo estudiado. Respecto al nivel educativo estudiado por 
los investigadores en el estado de Guerrero, destaca el nivel licenciatura 
como el más abordado, seguido del nivel medio superior y posteriormente 
los niveles de secundaria y extraescolar con el mismo número de estudios 
realizados en ese contexto (véase tabla 6). En menor frecuencia se ubican 
los niveles de primaria y secundaria, que representan un área de oportuni-
dad para futuras investigaciones.
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Tabla 6. Nivel educativo estudiado en las investigaciones

Nivel educativo Publicaciones %

Licenciatura 15 33

Medio superior 8 18

Secundaria 7 15

Extraescolar/Centros de lenguas 7 15

Primaria 6 13

Preescolar 3 6

Total 46 100

Tipo de Población Estudiada. En cuanto al tipo de población estudia-
da, se identifica en la tabla 7 que la mayor parte de las publicaciones se 
enfocaron en el área urbana, principalmente en el puerto de Acapulco. Esto 
se explica porque es en esta ciudad donde se ubican tanto la Facultad de 
Lenguas Extranjeras, como uno de los campos del Ciex. Por ende, la ubica-
ción y el acceso resultan más fáciles.

Tabla 7. Tipo de población estudiada

Población Publicaciones %

Urbana 42 91.3

Rural 2 4.3

Indígena 1 2.1

Con discapacidad 1 2.1

Total 46 100

Idiomas en que están escritos los trabajos. En su mayoría las investi-
gaciones fueron escritas en idioma inglés, un total de 29 trabajos que repre-
sentan el 63 %, situación que responde al hecho de que gran parte de las 
publicaciones fueron tesis de posgrado y se pedía que fueran escritas en 
inglés. Los trabajos escritos en español fueron 17 en total, que corresponden 
al 37 por ciento. 

Idiomas Estudiados. Para cerrar este apartado de los contenidos de los 
trabajos, cabe señalar que en el 98 % (45) de las investigaciones se estudió 
el idioma inglés, mientras que tan sólo el 2 % (uno) abordó el tema del bi-
lingüismo, en este caso, inglés-español.
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Resultados centrales de las investigaciones 

El análisis de los resultados centrales de las 46 investigaciones reportadas, 
a pesar de la diversidad de las temáticas, se pudo agrupar en seis áreas, las 
cuales son: metodología, didáctica, tecnología, estrategias de aprendizaje, 
bilingüismo y otras. Esta clasificación se utiliza para presentar los puntos 
recurrentes.

En cuanto a metodología de la enseñanza, los profesores de inglés de 
nivel medio superior utilizan técnicas de manejo del aula y resulta eviden-
te que aquellos que crean una buena relación con los estudiantes generan 
un entorno de aprendizaje más colaborativo y positivo (Martínez, 2019). 
De manera similar, el trabajo de Toledo et al. (2015) destaca que la actitud 
del profesor, al retroalimentar a sus estudiantes con un trato amable hacia 
ellos, genera mayor empatía y, en consecuencia, un buen ambiente para el 
aprendizaje, lo que también se asocia al control de las emociones en los 
estudiantes. En referencia al control de las emociones, el estudio de Cadena 
(2016) destaca que existe una influencia positiva en el uso de actividades 
basadas en el drama (ABD) para la enseñanza del idioma inglés con estu-
diantes de licenciatura, el cual fortalece el control de las emociones y su 
desempeño en el aula. Esta situación deriva en un mayor grado de autocon-
trol y autoconocimiento de los estudiantes y favorece el proceso de ense-
ñanza y aprendizaje. La creación de un ambiente favorable por parte del 
profesor de inglés en el aula se evidencia también en el trabajo de Tornes 
(2016), quien señala que una buena relación con niños favorece el manejo 
de la clase, la disciplina y la promoción de valores.

Por otra parte, los estudios de Colin (2021), Palacios y Ocampo (2019); 
Hernández (2019) y Sutter (2018) hacen referencia a incorporar actividades 
lúdicas en el aula como parte de la enseñanza del profesor, para promover 
ambientes de aprendizaje con mayor armonía, así como el trabajo colabo-
rativo, sobre todo en estudiantes desde preescolar hasta nivel medio supe-
rior. En estos mismos estudios se encontró que las habilidades de idioma 
inglés más favorecidas con este tipo de actividades fueron la auditiva y oral. 
Las actividades lúdicas y la retroalimentación oportuna son un factor mo-
tivacional para los estudiantes de nivel medio superior (Vaca y Reyna, 2012). 
Otro estudio realizado por Vega, Hernández y Ocampo (2018) destaca que 
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el profesor de inglés debe ampliar su horizonte de enseñanza hacia modelos 
y actividades fuera del aula que respondan a los intereses de los estudian-
tes y resulten más significativos. El estudio derivó en un modelo como 
propuesta para aplicar y llevar a la práctica. A diferencia de estos hallazgos, 
la investigación realizada por Gutiérrez, Toledo y Gutiérrez (2014) señala 
que la metodología de enseñanza con estudiantes de secundaria no favore-
ce la competencia comunicativa, dado que los profesores de inglés en este 
contexto imparten sus clases en español y existe una ausencia de actos co-
municativos en el aula. En otro sentido, Murga (2015) apunta a la impor-
tancia de que la metodología de la enseñanza de lenguas se fundamente en 
enfoques comunicativos y el aprendizaje interaccional. Por otra parte, el 
estudio de Núñez (2019) apunta a la necesidad de mejorar la forma en que 
se enseña inglés a los estudiantes universitarios y destaca que las clases sean 
orientadas a propósitos académicos de acuerdo con el área de su formación 
y no a clases de inglés en general, las cuales los estudiantes encuentran con 
poca utilidad.

En los estudios de didáctica se usaron como referencia diversas herra-
mientas que son de importancia para la enseñanza-aprendizaje del idioma 
inglés y afines. Se ubican aquí los estudios de Ocampo y Reyna (2019) y 
López (2019), donde se pone en evidencia que los mapas mentales para 
fortalecer la comprensión lectora resultaron efectivos en contextos urbanos. 
pero no en contextos rurales. Otras herramientas didácticas identificadas 
fueron el portafolios y el diario de aprendizaje, puesto que son instrumen-
tos altamente reflexivos que promueven el aprendizaje significativo, de es-
tudiantes y profesores de inglés en formación, a través de la práctica reflexi-
va. Promueven también la formación integral y una actitud más responsable 
en el estudiante (Ocampo et al. 2012 y 2015).

Otra de las publicaciones destaca la importancia del uso de material 
auténtico para favorecer la habilidad auditiva en los estudiantes de un cen-
tro de lenguas extranjeras (Celeex) (Arzeta, 2016). Mientras que el estudio 
de Rojas (2016) apunta a la necesidad y factibilidad de crear material didác-
tico a partir de las necesidades de los estudiantes universitarios de medici-
na, trabajo que derivó en un libro de inglés con propósitos específicos (ESP). 
Los estudios realizados por Chávez y Murga (2017) y Candela (2021) apun-
tan a la necesidad de adaptar, de manera apropiada, los materiales didácti-
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cos a las necesidades de los estudiantes, de acuerdo con su edad, sobre todo 
cuando presentan alguna discapacidad. Además se asienta la importancia 
de involucrar en el proceso de adaptación y elaboración de materiales a los 
propios estudiantes, como una forma de promover su autonomía. El estudio 
de Castillo (2015) contribuye con un modelo didáctico fortalecer la habili-
dad de escritura en la enseñanza del idioma inglés.

El libro de texto es la principal herramienta didáctica para el profesor 
de inglés, al respecto se encontraron dos estudios. El de Cerón (2019) re-
porta que los niños de primaria pública tienen dificultades para realizar las 
actividades del texto oficial utilizado en las escuelas derivado del programa 
PNIEB. Las actividades que pueden realizar de manera independiente son 
muy limitadas y requieren mucha supervisión por parte del profesor, lo que 
representa un problema de tiempo y atención personalizada al tener que 
atender grupos numerosos. En otro contexto, Ramírez-Romero (2019) des-
taca que, en el nivel medio superior de carácter privado, la selección de los 
libros de texto para la enseñanza del inglés no se basa en un proceso siste-
matizado que responda directamente a objetivos educativos, pues durante 
su estudio identificó otros factores, tales como el desconocimiento de cri-
terios de selección de textos y la selección basada en aspectos de tipo co-
mercial y promocional.

Respecto a las estrategias de aprendizaje, el estudio de Reyna y Ocampo 
(2012) pone de manifiesto que los estudiantes de un centro de lenguas en 
Guerrero (Celeex) utilizan estrategias de aprendizaje sin conocimiento de 
estas, sin embargo, el estudio puso en evidencia que, a pesar del descono-
cimiento, existe una relación entre el uso de las estrategias y el aprovecha-
miento académico. En el mismo sentido, el trabajo de Dávila y Toledo (2012) 
identificó que los estudiantes de licenciatura utilizan la repetición en acti-
vidades de lectura y auditivas como única estrategia de aprendizaje, mientras 
que dejan fuera las estrategias de deducción o inferencia, esto debido tam-
bién a su desconocimiento. En el nivel medio superior se encontró que los 
estudiantes no recurren a estrategias de aprendizaje autónomo, al trabajar 
en plataformas sus actividades del curso de inglés. Además de que carecen 
de monitoreo y apoyo por parte del profesor de inglés (Álvarez, 2017). Por 
su parte, Muñiz (2019) destaca en su trabajo que las creencias del estudian-
te de nivel medio superior, respecto a sus propias capacidades, resultan un 
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factor determinante para el aprendizaje exitoso del idioma inglés, lo cual 
puede utilizarse como estrategia para fortalecer el aprendizaje y desarrollar 
la autonomía. De manera un tanto similar, Carmona (2019) y Moctezuma 
(2017) destacan en su investigación que el autoconocimiento de los estu-
diantes en licenciatura y estudiantes adultos funciona como estrategia para 
desarrollar su autonomía y responsabili zarse de su aprendizaje del idioma 
inglés si se brindan las herramientas apropiadas.

En cuanto a tecnología, se identifican cuatro estudios que evidencian 
que la tecnología no está siendo integrada para mejorar la enseñanza del 
idioma inglés por parte de los profesores de nivel medio superior y superior, 
como tampoco para el desarrollo profesional docente. Esto muestra una 
necesidad de capacitación y actualización de los profesores en temas de: 
competencias digitales, conexiones y artefactos de mediación (Garduño, 
Rodríguez y Ocampo, 2019; Godínez, 2019; Godínez y Ocampo, 2019; Gu-
tiérrez, 2019). En cuanto a estudios con estudiantes el trabajo de Pelayo 
(2016) muestran que el uso de webblogs en el nivel medio superior tuvo un 
efecto positivo en el aumento de vocabulario de inglés y favoreció también 
un sentido de comunidad en el grupo.

Respecto al tema del bilingüismo, la contribución de Mendoza (2017) 
sobre la enseñanza de inglés a estudiantes indígenas bilingües de primaria 
pone de manifiesto que no existe una ventaja en su condición de bilingües 
para aprender un idioma extranjero. Otro estudio sobre educación bilin-
güe es el realizado por Pérez et al. (2016), donde se señala que este tipo 
de educación se ha convertido en una forma de empleo desafiante para 
los profesores novatos de enseñanza de inglés, dado que estos profesores 
no poseen las habilidades requeridas por el mercado laboral. 

En la categoría de otros, destaca el trabajo que aborda el desempeño de 
la competencia lingüística de los estudiantes en formación como docentes 
de inglés donde se pone de manifiesto que el nivel de competencia de los 
estudiantes de licenciatura en el idioma inglés no corresponde con los re-
querimientos establecidos en el Marco Común Europeo de Referencia 
(MCER), esto implica un área de oportunidad fundamental que debe ser 
atendida en el estado de Guerrero (Ocampo et al., 2018). Otro estudio im-
portante se refiere a la limitada producción académica en el área de lenguas 
extranjeras en el estado de Guerrero y al hecho de que existen pocos inves-
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tigadores con la formación en el área (Toledo y Vaca, 2013). La contribución 
de Vega (2019) está orientada el desarrollo profesional docente como ele-
mento fundamental para mejorar la enseñanza del docente y fortalecer el 
trabajo colaborativo de los profesores de inglés.  En otro trabajo realizado 
por Toledo et al. (2013), se analiza la utilidad del método Doman para la 
enseñanza del idioma a estudiantes con discapacidad visual. Carbajal, Cas-
tillo y Murga (2020), destacan la contribución de los docentes de inglés en 
las comunidades vulnerables, mediante el servicio social, y reseñan una 
experiencia de este tipo en Guerrero. Este apartado concluye con el estudio 
del trabajo en equipo y su contribución en el aula de inglés (Ocampo y 
Dávila, 2012) bajo las condiciones apropiadas, como grupos pequeños, ob-
jetivos comunes y asignación de tareas, el cual promueve el uso de la lengua 
meta y permite el desarrollo entre los estudiantes de licenciatura, de sus 
propias competencias docentes.

De los investigadores

En general
Número de autores. Como datos generales podemos señalar que se identi-
ficaron un total de 44 autores, sin embargo, es pertinente aclarar que cinco 
de ellos tienen su adscripción en otro estado y no en Guerrero, sino que son 
académicos de la Benemérita Universidad Autónoma de Puebla y aparecen 
en algunas de las publicaciones del Ciex y de la UAGro como coautores. Por 
ello, para el estado de Guerrero, se consideran en este estudio un total de 39 
investigadores (véase tabla 8). De estos, 34 (87 %) son de la UAGro y cinco 
(13 %) tienen adscripción al Ciex. De igual forma, es preciso señalar que, 
de los 34 investigadores de la UAGro, 21(62 %) fueron tesistas de la maestría 
en docencia del idioma inglés (MDII), tres fueron egresados de la misma 
maestría con publicación arbitrada (8 %), dos son docentes con adscripción 
a la Facultad de Educación (6 %) y sólo ocho pertenecen a la Facultad de 
Lenguas Extranjeras (24 %), excepto una profesora ya finada.
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Tabla 8. Número de Autores por Institución

Institución Adscripción Investigadores

UAGro Facultad de Lenguas 8

UAGro Tesistas del posgrado (MDII) 21

UAGro Egresados del posgrado (MDII) 3

UAGro Facultad de Ciencias de la educación 2

CIEX CIEX 5

Total 39

Número y porcentaje de autores por trabajo. Respecto al número de 
autores que participaron en las 46 publicaciones, encontramos que los tra-
bajos de un solo autor fueron 25 —esto debido principalmente a la pro-
ducción de tesis de posgrado (MDII) durante el periodo 2016-2019—, las 
publicaciones con la participación de dos autores fueron 10 productos, con 
tres autores fueron siete publicaciones y con cuatro autores se reportan 
cuatro productos. Esto se aprecia en la figura 10, que presenta la distribu-
ción en porcentaje.

Figura 10. Número de autores por escrito
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En particular
Se describen en este apartado, los resultados relacionados con los autores 
del estado de Guerrero.

Grados académicos. De los 39 investigadores, 32 tienen el grado de maes-
tría lo que representa el 82 %, y siete el grado de doctor, que equivale al 18 %. 
En cuanto a los títulos recibidos, así como las instituciones otorgantes, la 
información se presenta en la tabla 9. Cabe señalar que sólo se presentan 
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los datos de la UAGro ya que del Ciex no fue posible recopilar esta infor-
mación debido a que se obtuvo de lo que había disponible en internet.

Tabla 9. Título obtenido por investigador e institución

Investigadores Tipo de Institución Título

Investigador 1 Universidad de Baja California - Nacional Doctor en Educación

Investigador 2 Universidad de Manchester
Inglaterra - Extranjera

Doctor of Philosophy

Investigador 3 King´s College London University - Extranjera M.A. in Language Teaching and Applied 
Linguistics

Investigador 4 Universidad de Aguascalientes - Nacional Doctor en Educación

Investigador 5 † Universidad Autónoma de Guerrero - Nacional Maestría en Ciencias de la Educación

Investigador 6 Universidad Autónoma de Guerrero - Nacional Maestría en Ciencias de la Educación

Investigador 7 Universidad Hipócrates - Nacional Doctorado en Educación

Investigador 8 Universidad Autónoma de Guerrero - Nacional Doctor en Ciencias Ambientales

Investigador 9 Universidad Nacional Autónoma de México Doctor en Pedagogía

Investigador 10 Instituto Pedagógico de Estudios de Posgrado - 
Nacional

Doctor en Ciencias de la Educación

Egresados del 
posgrado 24 - MDII 

Universidad Autónoma de Guerrero - Nacional Maestría en Docencia del Idioma Inglés

Instituciones de obtención del último grado de estudios. En la tabla 9 se 
identifica que de los 34 investigadores de la UAGro el 94 % (32 investigado-
res) realizaron sus estudios en instituciones nacionales, mientras que sólo 
dos investigadoras los realizaron en instituciones extranjeras, lo que repre-
senta el 6 por ciento. 

Área o campo disciplinar del último grado obtenido. De igual forma, se 
observa en la misma tabla 9 que los campos disciplinares del último grado 
obtenido por los 34 investigadores de la UAGro son: enseñanza de inglés 
con 25 casos que corresponde al 74 %; educación con 6 casos, es decir, un 
18 %; lingüística aplicada, ciencias ambientales y tecnología educativa pre-
sentan un caso cada una que equivale al 8 % en conjunto.

Pertenencia a perfil Prodep. En la figura 11 se presentan los porcentajes 
de investigadores que tienen el reconocimiento al perfil Prodep. La mayoría 
no lo tiene debido a que no son profesores de la UAGro, sino egresados del 
posgrado MDII, 24 en total. Se identifican cinco casos como desconocido, 
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dado que representan a los profesores del Ciex cuya información no se 
obtuvo, aunque es sabido que como institución privada no tienen acceso a 
este reconocimiento. 

Pertenencia al Sistema Nacional de Investigadores. Es importante señalar 
que, entre el profesorado del área considerado para esta investigación, no 
se identificó ningún miembro del Sistema Nacional de Investigadores (SNI). 
También sucedió con los cuerpos académicos, sólo se consideraron las ins-
tituciones públicas, por lo tanto, sólo los profesores de la UAGro trabajan 
bajo este sistema.

Cuerpos académicos de adscripción y nivel de consolidación. En el caso 
particular de la FALE, existen dos cuerpos académicos: Innovación y Edu-
cación, con tres miembros y tres colaboradoras, todos adscritos a la misma 
facultad; el otro cuerpo se denomina “Círculo Lingüístico y Educativo”, en 
él participan tres profesoras de la propia facultad y tres más adscritos a la 
Facultad de Turismo. Ambos cuerpos académicos se encuentran en nivel 
en consolidación. 

Figura 11. Reconocimiento al perfil Prodep

12%

26%

62%

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%
Desconocido Si No

Redes de investigación a las que pertenecen. En cuanto a las redes a las 
que pertenecen, se identificó que únicamente seis de los profesores de la 
Facultad pertenecen a la Red Nacional de Cuerpos Académicos en Lenguas 
Extranjeras (Recale).

Número de años realizando investigación. Los años de experiencia en 
su función investigadora de los autores son variados y se presentan en la 
ta bla 10.



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  302

Tabla 10. Años de Realizar Investigación Autores UAGro

Investigadores Años en la investigación
Productos del periodo 

20112021

Investigador 1 17 6

Investigador 2 17 3

Investigador 3 17 2

Investigador 4 17 10

Investigador 5 † 10 5

Investigador 6 5 1

Investigador 7 5 2

Investigador 8 5 2

Investigador 9 5 1

Investigador 10 17 1

Graduados MDII 24 2 1 

De las condiciones y problemas  
para realizar investigación en el campo

Apoyos recibidos por los autores de los trabajos analizados para hacer 
investigación. En relación con los apoyos recibidos por los autores y dado 
que la mayor producción fueron tesis de maestría, fue la beca Conacyt la 
que permitió la realización de la investigación, esto debido a que el progra-
ma durante su funcionamiento estuvo incorporado al Padrón Nacional de 
Posgrados de Calidad (PNPC). Se reportaron 21 graduados del posgrado 
MDII con apoyo de la beca lo que representa un 54 % del total de los 39 
investigadores en Guerrero. No se identificaron otras fuentes de financia-
miento o apoyo para las investigaciones.

Problemas enfrentados por los autores de los trabajos para hacer sus 
investigaciones. Los principales problemas que enfrentaron los autores para 
realizar investigación tienen que ver con factores como el acceso al campo 
de estudio, es decir, escuelas y aulas; poca disposición de autoridades para 
permitir realizar las observaciones, entrevistas o videograbaciones; o poca 
colaboración de los sujetos de estudio, como profesores y, en algunos casos, 
estudiantes. Esta situación se encuentra asociada a contar con muestras 
pequeñas para la recolección de datos y a la baja tasa de retorno, en el caso 
de cuestionarios. El factor tiempo fue otro problema para las investigacio-
nes, muy evidente con los tesistas del posgrado, debido a que los becarios 
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tenían ya un plazo determinado para graduarse, establecido por el Conacyt. 
Varios señalaron en sus estudios que esto fue una limitante para profundi-
zar en ciertos aspectos de los trabajos.

Un factor que destaca fue el desconocimiento por parte de los sujetos, 
de algunas de las variables bajo estudio, por ejemplo, metodologías, estra-
tegias, uso de tecnología, así como las condiciones materiales de las escue-
las donde se realizaron las investigaciones, ambientes poco propicios, falta 
de equipamiento, falta de materiales, etc. En otros trabajos se menciona la 
insuficiencia de estudios en México para fundamentar los temas investiga-
dos y los referentes encontrados fueron de corte internacional.

Entre los estudios de los docentes investigadores, se reporta como prin-
cipal problema para la investigación, el poco o difícil acceso al financia-
miento, así como el tiempo dedicado a investigar, dado que como profeso-
res de tiempo completo deben cumplir con otras funciones sustantivas, 
además de la docencia que es la que más tiempo les consume. Otros facto-
res más fueron encontrar jueces expertos con disposición para validar ins-
trumentos o productos desarrollados, pocos sujetos dispuestos a colaborar 
en las investigaciones y asumir el rol de observadores y profesores en estu-
dios de corte cualitativo.

Recomendaciones de los autores de los trabajos analizados para me-
jorar la investigación. En su mayoría, las investigaciones reportan reco-
mendaciones orientadas a la contribución del problema abordado y no 
propiamente a la mejora de la investigación. Entre las recomendaciones 
encontradas destacan replicar el estudio en otros contextos para poder ha-
cer comparaciones o generalizaciones, o bien para descartar que los efectos 
observados en el estudio no sean producto de otras variables no contempla-
das. En el mismo sentido se señala en diversos estudios ampliar la muestra 
o el número de sujetos ya sean estudiantes, profesores, directivos, coordi-
nadores o empleadores, así como realizar estudios cualitativos que permitan 
profundizar y dar explicación a los datos estadísticos obtenidos y comple-
mentar los estudios incorporando a otros sujetos que son importantes para 
el tema investigado, a fin de evitar perspectivas parciales, por ejemplo, pro-
fesores-alumnos, profesores-directivos, empleadores-egresados, etc.

Otras recomendaciones de mejora para la investigación apuntan a in-
corporar más observadores en el campo de estudio, incorporar instrumen-
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tos variados para la recolección de datos, ampliar la fundamentación teóri-
ca, ampliar la discusión y conclusiones de los estudios. En el caso de los 
modelos o productos académicos derivados de las investigaciones, la reco-
mendación es dar seguimiento a la aplicación de estos en los contextos 
apropiados para determinar su utilidad y eficacia.

Una recomendación importante es la de impulsar la investigación en 
colaboración con cuerpos académicos de otras universidades a nivel nacio-
nal. Si bien se han hecho algunos trabajos con la BUAP, no han sido sufi-
cientes, pues esto enriquece el quehacer de la investigación. Es sabido que 
cada estado de la república tiene diferentes necesidades y una manera de 
fortalecerse es la colaboración. Para ello, se requiere el total apoyo de las 
autoridades universitarias, como, por ejemplo, establecer políticas estraté-
gicas para el financiamiento de publicaciones derivadas de investigación de 
campo, que se debe reflejar en el presupuesto anual de las universidades. 

Finalmente, es importante señalar que, dada la situación actual de la 
investigación, se requiere incorporar más a los estudiantes desde la licen-
ciatura para que participen con los profesores en sus investigaciones, lo cual 
les permitirá adquirir experiencia y desarrollar el interés por la investigación 
a través de los posgrados.

Evaluación y valoración de la investigación en el campo

Tomando como antecedente el estado del conocimiento de la década anterior 
(2000-2011), realizado en Guerrero, podemos señalar que hubo un incre-
mento significativo en la producción y en el número de autores, pasando de 
11 trabajos reportados en ese entonces a 46 en la década 2012-2021. Sin 
embargo, es importante señalar que este incremento se debe principalmen-
te a la producción de tesis de posgrado, 21 en total. La explicación a esto se 
encuentra en la creación del programa de maestría en docencia del idioma 
inglés, la cual desafortunadamente se encuentra en receso, pero representa 
una oportunidad para recuperarla dados estos resultados. Un aspecto favo-
rable de lo anterior es el hecho de que los estudiantes del posgrado tuvieron 
publicaciones arbitradas de los avances parciales de sus tesis, derivados de la 
presentación de sus ponencias en congresos y en coautoría con sus directo-
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res de tesis. Si bien esas publicaciones no fueron consideradas en la presente 
investigación, su producción contó como tesis y representa un área de opor-
tunidad para ampliar la producción una vez que ya fueron concluidas.

En el caso de la producción del Ciex, destaca también que tienen produc-
ción de resultados parciales de sus tesistas —13 en total— que tampoco 
fue ron incluidas en este estudio. De igual manera, representa un área de 
oportunidad para mayor producción. Es también una fortaleza el hecho 
de que la institución tenga su propia revista y tanto docentes como egresa-
dos del posgrado puedan publicar en ella sus investigaciones. 

El presente estudio deja al descubierto que en el estado de Guerrero la 
investigación en lenguas extranjeras se encuentra todavía en etapa de desa-
rrollo aun cuando se observa un incremento con respecto al estado del 
conocimiento realizado en 2011, este no ha sido significativo. Al respecto, 
es importante reconocer la contribución del programa de maestría en Do-
cencia del Idioma Inglés al integrar al campo de Lex a 23 potenciales inves-
tigadores jóvenes, abriéndoles la oportunidad de seguirse desarrollando en 
el área y acceder a niveles más altos de educación.

Como áreas de oportunidad se identifican dos de las líneas temáticas 
primarias, el diseño curricular, que reportó tres estudios, y las tecnologías 
de la información y la comunicación, donde se registraron dos estudios. 
Asimismo, si nos referimos a problemas específicos, destaca como el más 
importante el desarrollo de la competencia lingüística comunicativa de los 
docentes en el estado, asociado al nivel de la competencia de los egresados 
de la licenciatura en inglés, lo cual evidencia la necesidad de que las certi-
ficaciones de egreso en este nivel correspondan a los estándares del Marco 
Común Europeo de Referencia.
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Resumen

Este capítulo de libro describe los trabajos de investigación en el proceso de 
enseñanza-aprendizaje de lenguas extranjeras en el estado de Hidalgo du-
rante los años de 2012 a 2021. Para realizar el análisis se siguieron los linea-
mientos establecidos por el coordinador del proyecto de investigación y se 
identificaron, entre otros, los tipos de trabajos, los temas de investigación, 
los métodos de investigación empleados, los instrumentos, los resultados 
principales, así como los datos de los autores. Se identificaron 45 trabajos, 
pero únicamente 29 cumplieron con los criterios establecidos. Los resulta-
dos revelaron que la investigación en el área de lenguas extranjeras en el 
estado de Hidalgo sigue siendo escasa, ya que un gran porcentaje de esta se 
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sigue realizando a través del área académica de lingüística de la Universidad 
Autónoma del Estado de Hidalgo.

Palabras clave: Hidalgo, estado del conocimiento, enseñanza-aprendizaje, 
lenguas extranjeras.

Descripción del proceso de investigación

Metodología

El presente proyecto de investigación se elaboró bajo el modelo principal 
que estableció el equipo coordinador general de este trabajo, el cual consta 
de tres acciones principales. En primer lugar, se identificaron diversas ins-
tituciones educativas que ofrecen algún programa, tanto de licenciatura 
como de posgrado, relacionado con lenguas extranjeras o con educación. 
En total se detectaron tres instituciones. Únicamente una de ellas ofrece un 
programa de licenciatura en Enseñanza de la Lengua Inglesa (LELI) y per-
tenece a la Universidad Autónoma del Estado de Hidalgo (UAEH). Las otras 
dos instituciones que brindan programas de posgrado relacionados con 
educación o pedagogía no cuentan con tesis en el área. Asimismo, se revi-
saron bases de datos de dichos programas o los repositorios en donde se 
publican tesis de maestría y doctorado. 

También se empleó el uso de redes sociales, en este caso Facebook, para 
contactar a algunos egresados de LELI de la UAEH, que concluyeron estu-
dios de maestría, para preguntar sobre sus trabajos de investigación. Final-
mente, algunos coordinadores de maestría y doctorado de Educación de la 
UAEH compartieron el listado de trabajos de tesis y algunos investigadores 
llenaron directamente la ficha de registro.

Condiciones de la realización de la investigación

El equipo de trabajo se integró por tres profesoras de tiempo completo y 
una profesora de asignatura, todas ellas adscritas a la Universidad Autóno-
ma del Estado de Hidalgo. Para el desarrollo de este proyecto no se obtu-
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vieron recursos financieros, ni tampoco hubo liberación de tiempo para 
quienes participaron en él.

Problemas enfrentados

Las problemáticas que se enfrentaron para la realización de esta investiga-
ción fueron: contactar a los investigadores que laboraban en instituciones 
educativas distintas a las del equipo de trabajo, algunos investigadores to-
maron demasiado tiempo en el llenado y entrega de las fichas, así como el 
envío de sus trabajos.

Antecedentes del proceso de investigación y contexto actual 
de la investigación en el campo de la enseñanza-aprendizaje 
de lenguas extranjeras en el Estado de Hidalgo

El programa de licenciatura en Enseñanza de la Lengua Inglesa de la UAEH 
es el único que se oferta en la entidad desde el año 1999 y han egresado a la 
fecha un promedio de 38 generaciones. En la actualidad se encuentran ins-
critos 251 alumnos. La plantilla docente se conforma por seis profesores de 
tiempo completo y 18 profesores por asignatura. El programa se imparte en 
ocho semestres y los aspirantes deben comprobar un nivel de inglés equi-
valente al A2 del Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas 
como requisito de ingreso, ya que al egreso deben alcanzar un nivel C1. Por 
el momento no se cuenta con un programa de posgrado, pero en el año 2023 
se planea iniciar su diseño curricular.

En todos los programas educativos de la UAEH se imparte el Programa 
Institucional de Lenguas (PIL), el cual consiste en seis niveles de inglés y 
tiene como objetivo que los alumnos alcancen el nivel B1 al egresar; en 
muchos de estos programas es un requisito de titulación. El PIL es admi-
nistrado académicamente por el Centro de Lenguas (Cel). También se tiene 
la Dirección de Educación Continua, la cual oferta cursos de idiomas tales 
como inglés, francés, alemán, italiano, portugués, náhuatl y chino mandarín, 
a universitarios y al público en general. 
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Presentación de resultados y análisis

Datos generales de los trabajos

Trabajos detectados, rechazados y seleccionados. Se detectaron 45 traba-
jos en el periodo que abarca del 2012 al 2021. Una vez que se procedió a 
realizar el análisis sólo se eligieron 29 en virtud de que sí cumplen con los 
criterios que se establecieron para el presente estudio. Los trabajos que se 
rechazaron son reportes de investigación o propuestas de proyectos que no 
incluyen resultados. (véase figura 1).

Figura 1. Trabajos detectados 
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36%

Seleccionados Rechazados

Años de publicación o presentación de los trabajos. Las publicaciones 
comprendidas entre los años 2011-2021 no muestran un patrón determi-
nado. En la figura 2 se puede apreciar que la mayor producción fue en el 
año 2012, esto debido a que los trabajos reportados son producto de un 
libro en el que participaron profesores de tiempo y por asignatura del área 
académica de lingüística. Por otro lado, la menor producción fue en 2020, 
lo cual puede ser atribuible a la pandemia. 

Áreas del saber disciplinar de los trabajos. El 100 % de los trabajos 
reportados pertenecen al área disciplinar de lenguas extranjeras. Los tra-
bajos publicados corresponden al área de la enseñanza y aprendizaje del 
inglés principalmente. Aunque un trabajo se relaciona con la adquisición 
del inglés como tercera lengua por parte de estudiantes bilingües, quienes 
hablan una lengua indígena como lengua materna, el español como segun-
da y el inglés como tercera, la cual fue el objeto de estudio.



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  315

Figura 2. Contribuciones por año 
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Temáticas primarias. De los 29 trabajos detectados, la línea temática 
primaria que predominó con 14 trabajos (48 %) fue la línea de aprendizaje. 
Seguido por nueve productos (31 %) que responden a la formación docen-
te. Tres trabajos (10 %) corresponden a la línea de TICs, 2 más (7 %) a epis-
temología y uno (3 %) a desarrollo curricular. 

Líneas temáticas secundarias. De las 29 publicaciones aceptadas, 10 (34 %) 
pertenecen al área de formación docente, ocho (28 %) corresponden a apren-
dizaje, de igual manera ocho (28 %) al tema de las TIC, dos más (7 %) co-
rresponden al tema de epistemología y uno (3 %) al de desarrollo curricular.

Tipos de trabajos. De acuerdo con el tipo de contribución, la mayoría 
de los trabajos reportados son capítulos de libro, 12 en total (42 %). Coin-
cidentemente, las tesis de maestría y artículos publicados en revistas indexa-
das cuentan con siete publicaciones (24 %) cada uno. Finalmente, tres tra-
bajos (10 %) son publicaciones de libros. Del total de las publicaciones, 
excluyendo las tesis, es decir, 22 trabajos, la mayoría de ellos son arbitrados 
y el resto indexados, como se aprecia en la figura 3.

Figura 3. Contribuciones arbitradas e indexadas (n = 22)
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Nivel del trabajo. Del total de los trabajos, 17 (59 %) son producción 
nacional, conformada por los capítulos de libro, libros y algunos artículos; 
este porcentaje representa la mayoría de los trabajos. Siete son producción 
local (24 %), principalmente las tesis de maestría, y los cinco restantes (17 %) 
son producción internacional, que corresponde a la mayoría de los artículos. 

Revistas, libros o congresos donde se presentaron los trabajos. De los 
siete artículos reportados, la mayoría se encuentran publicados en revistas 
internacionales; todas están indexadas y se publican principalmente en Es-
tados Unidos y Europa, excepto dos que son nacionales y son publicaciones 
de la Universidad Autónoma del Estado de Hidalgo (véase tabla 1).

 
Tabla 1. Nombres de las revistas de publicación

Nombre de la revista País de la revista
Núm.  

de publicaciones %
Nacional/ 

internacional

Edähi Boletín Científico de Ciencias Sociales  
y Humanidades del ICSHu

México (UAEH) 1 14% Nacional

Revista Lengua y Cultura México (UAEH) 1 14% Nacional

Reflective Practice. International  
and Multidisciplinary Perspectives

Reino Unido 2 29% Internacional

The International Journal of Technologies  
in Learning

Estados Unidos 1 14% Internacional

European Journal of Education Studies Rumania 1 14% Internacional

Rhetoric, Professional Communication, and 
Globalization

Estados Unidos 1 14% Internacional

La figura 4 muestra el número y porcentaje de las publicaciones de ar-
tículos nacionales e internacionales.

Figura 4. Publicaciones nacionales e internacionales
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Por otra parte, tres libros y cinco capítulos de libros son ediciones de la 
propia institución, tres capítulos son coediciones; de los cuales dos son inter-
nacionales y uno nacional. Dos capítulos más son ediciones internacionales 
y los dos restantes corresponden a editoriales nacionales (véase tabla 2).  

De los tres libros que se detectaron, destaca el libro La observación de 
pares en la licenciatura en Enseñanza de la Lengua Inglesa: Procesos, resul-
tados e implicaciones desde la perspectiva de los participantes, coordinado 
por Hidalgo, Funderburk y Dzul (2013) con cinco capítulos, cuyos autores 
son académicos de tiempo completo y por asignatura del área académica 
de la UAEH.

Tabla 2. Nombres de los Libros y Capítulos publicados 

Nombre del libro Editorial Libro/Capítulo

Estudios en Contextos Educativos Mexicanos Coedición Fontamara Capítulo

From Nahuatl, to Spanish, to English. Transferring 
language learning strategies

Coedición Fontamara Libro

Studies on the teaching and learning of languages at 
Mexican universities

Coedición Plaza y Valdés Capítulo

Studies of student trajectories in language teaching 
programs in Mexico

Coedición Plaza y Valdés Capítulo

An evaluation of the Preliminary English Test (PET) to 
Engineering students in the UAEH

Coedición Plaza y Valdés Libro

La observación de pares en la licenciatura en Enseñanza 
de la Lengua Inglesa: procesos, resultados e implicaciones 
desde la perspectiva de los participantes.

UAEH Capítulos
(5)

eTandem Language Learning. An alternative learning 
mode to develop students’English speaking competence

UAEH Libro

Project-based Language Learning and CALL-From Virtual 
Exchange to Social Justice

Equinox Publishing (UK) Capítulo

Language Center Handbook 2021 International Association for 
Language Learning Technology

Capítulo

Una década de búsqueda: las investigaciones sobre la 
enseñanza en el aprendizaje de lenguas extranjeras en 
México (2000-2011)

Pearson-Universidad de Sonora- 
Universidad Nacional Autónoma 
de México-Universidad de 
Colima. 

Capítulo

La enseñanza del inglés en las primarias públicas 
mexicanas

Pearson-Universidad de
Sonora-Universidad Autónoma 
de Baja California. 

Capítulo

Tipos de soporte utilizados. De los 29 trabajos reportados, 15 (52 %) 
se encuentran en forma impresa; mientras que 10 (34 %) corresponden a 



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  318

productos digitales y los cuatro restantes (14 %) fueron publicados en ambos 
formatos.  De lo anterior se desprende que el 48% de los trabajos reportados 
pueden ser consultados de forma digital, lo cual resulta benéfico para su 
difusión y discusión.

Sitios en donde pueden consultarse los trabajos. Las 29 publicaciones 
reportadas pueden ser consultadas en diferentes espacios y la mayoría de 
ellas se encuentran disponibles en acceso público, a saber: 17(59 %) de ellas 
se encuentran en la biblioteca institucional, este número refiere principal-
mente a las tesis o libros publicados por la editorial de la institución o en 
coedición; sin embargo, 13 de estos trabajos sólo se encuentran de manera 
impresa, lo que hace que su difusión sea limitada; los cuatro restantes se 
encuentran en formato digital, facilitando así su acceso y difusión. Otros 
cinco trabajos (18 %) son de paga y corresponden a revistas internacionales, 
lo cual implica que, para tener acceso a ellos, se debe cubrir una cuota. Fi-
nalmente, cuatro trabajos (14 %) son publicaciones en internet de acceso 
libre y tres (9 %) se encuentran en la biblioteca personal de los autores. De 
lo anterior se deduce que es necesario promover la digitalización de los 
trabajos y publicarlos en internet en acceso libre, para que haya una mayor 
difusión y consulta de las investigaciones.

DOI de las publicaciones. Del total de trabajos, únicamente seis (20 %) 
cuentan con esta identificación y corresponden a las publicaciones en re-
vistas. 

Del contenido de los trabajos

Temas de las investigaciones. Los temas de investigación de los trabajos 
reportados son diversos y tienen que ver con varias áreas del conocimiento, 
tales como aprendizaje, enseñanza y TIC. Entre los temas más recurrentes 
en los trabajos reportados destacan la observación de pares debido a que se 
reportan los capítulos de un libro con esta temática. Otros temas de interés 
y que fueron abordados en más de un estudio son: competencia comunica-
tiva, práctica reflexiva, telecolaboración, tándem/teletándem, transferibili-
dad y trayectorias. El resto de los temas son diversos y sólo se presentaron 
en un estudio cada uno (véase tabla 4). Esto da cuenta de la gran variedad 
de temáticas, sin que exista un patrón o continuidad entre ellos. 
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Tabla 4. Temas de las investigaciones

 Temas Núm. Trabajos %

1 Observación de pares 5 17%

2 Implementación de las TIC en la clase de inglés 3 10%

3 Competencia comunicativa 2 7%

4 Práctica reflexiva 2 7%

5 Telecolaboración 2 7%

6 Tándem/Teletándem 2 7%

7 Transferibilidad 2 7%

8 Trayectorias escolares 2 7%

9 Análisis de género 1 3%

10 Condiciones laborales de docentes de inglés 1 3.5%

11 Equidad de género 1 3.5%

12 Investigaciones sobre enseñanza de lenguas extranjeras en México 1 3.5%

13 Evaluación formativa 1 3.5%

14 Estudiantes transnacionales 1 3.5%

15 Percepciones de los estudiantes sobre un buen profesor de inglés 1 3.5%

16 Representaciones sociales 1 3.5%

17 Testing 1 3.5%

Palabras claves más mencionadas. La siguiente nube de palabras1 
muestra las palabras clave más mencionadas: aprendizaje, tándem/teletan-
dem, estrategias y transferibilidad.

Figura 5. Palabras clave más mencionadas

Campos desde los cuales se hacen los estudios. En esta investigación 
se encontró que 25 estudios (86 %) corresponden al campo disciplinar; dos 
trabajos (7 %) realizan su estudio desde el campo interdisciplinar; y dos más 
(7 %) del multidisciplinar. 

1 Realizada por Luis Ramírez.
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Marcos teóricos o conceptuales de las investigaciones. Al igual que en 
el estado del conocimiento de la década anterior, 12 trabajos (41 %) carecen 
de un marco teórico totalmente definido. Los autores hacen una descripción 
amplia de conceptos centrales, así como referencia a estudios previos sin 
señalar de forma precisa desde dónde abordaron el tema de investigación; 
es decir, no hay una postura teórica establecida. Sin embargo, los autores 
que llenaron sus propias fichas identifican los autores y teorías que funda-
mentan sus trabajos de investigación.

Tipos de método de investigación. El 62 % de los trabajos reportados 
(18) son estudios cualitativos, mientras que el 24 % (siete) empleó un enfoque 
mixto, un 7 % (dos) se trató de estudios cuantitativos y otro 7 % (dos) se 
apoyó en métodos cuasiexperimentales. Los resultados reflejan la tendencia 
del método de investigación en el área de las lenguas extranjeras, ya que es 
evidente que los estudios se centran en la conducta de los participantes y que 
tienen que ver con sus percepciones, opiniones, creencias, etcétera.

Instrumentos de investigación. El instrumento de investigación más 
empleado fue la entrevista y representa el 36 % (18). En seguida con el 26 % 
(13) se encuentran los cuestionarios, de manera menos significativa con un 
10 % (cinco) se contabilizaron las observaciones, con un 6 % (tres) las vi-
deograbaciones. Los exámenes y portafolio comparten el 4 % (dos) cada uno 
y la revisión documental, diarios, textos, reflexiones, fichas de registro, gru-
po focal, y notas de campo comparten el 2 % (uno). 

Población objetivo o tipo de sujetos de la muestra. La población más 
estudiada en los trabajos reportados corresponde a los estudiantes, con un 
52 % (20), seguido de los docentes, con el 42 % (16), y finalmente en menor 
medida los padres de familia e investigadores, con el 3 % (uno), cada seg-
mento.

Nivel educativo estudiado. El 83 % (24) de los estudios se enfocaron en 
el nivel educativo de licenciatura; esto probablemente por el fácil acceso de 
los investigadores a este grado académico. El nivel educativo primaria re-
presenta el 7 % con dos estudios y, por último, secundaria y extraescolar con 
un estudio (3 %) cada uno.   

Tipo de población estudiada. El tipo de población estudiada que más 
destaca es la urbana; la cual representa un 86 % (25) del total de los trabajos 
reportados. Dos investigaciones (7 %) trabajaron con dos poblaciones, ur-
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bana y rural. Un estudio (3.5 %) abordó la población rural y otro (3.5 %) 
estudió a po blación migrante.   

Idiomas en que están escritos los trabajos. El 55 % de los trabajos (16) 
detectados fueron escritos en inglés; el 45 % (13) en el idioma español.

Idiomas estudiados. El idioma de estudio con mayor frecuencia es el 
inglés, 17 trabajos (59 %) dan cuenta de ello. Un estudio más (3.5 %) se re-
porta como varios idiomas. Los 11 estudios restantes (38 %) se desarrollan 
dentro del ámbito de la enseñanza y aprendizaje del inglés, sin embargo, su 
enfoque no es en el idioma.  

Resultados centrales de las investigaciones 

Los resultados de las investigaciones se presentan de acuerdo con los temas 
comunes identificados. Los cuales se agruparon en cuatro grandes temas. 

En relación con el área de la investigación sobre los procesos de ense-
ñanza-aprendizaje de lenguas extranjeras, Hidalgo, Funderburk y Dzul 
(2013) encontraron que la investigación en el área de enseñanza de lenguas 
en Hidalgo ha experimentado un incremento notable, aunque sigue siendo 
conducida de manera casi exclusiva por profesores o estudiantes de la Uni-
versidad Autónoma del Estado de Hidalgo, particularmente del área acadé-
mica de lingüística. 

En cuanto al proceso de enseñanza-aprendizaje y en específico en refe-
ren cia a la competencia comunicativa, Hernández (2016) encontró que los 
docentes admitieron estar conscientes de implementar la versión débil del 
enfoque de enseñanza comunicativa. Por su parte, los estudiantes conside-
ran que el inglés es importante para su vida personal, social y profesional.  
Vargas (2012) reporta que el docente promueve el enfoque comunicativo a 
través de estrategias de enseñanza basadas en los contenidos del libro de tex-
to, las cuales consisten principalmente en lecturas del libro seguida de ejerci-
cios de comprensión de lectura. Hernández (2018) reportó que, de acuerdo 
con los estudiantes, un buen profesor de inglés es alguien que posee el domi-
nio del idioma (52.6 %, no necesariamente un hablante nativo), explica bien 
(28.9 %), involucra a los estudiantes (10.5 %) y es imparcial (7.8 %). En lo 
que respecta a la enseñanza del inglés en primaria, Funderburk (2018) en-
contró que la gran mayoría de los profesores que enseñan inglés en las es-
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cuelas primarias públicas de México no tienen los mismos derechos labo-
rales que sus colegas.

En lo referente a investigaciones centradas en estudiantes, Godínez 
(2013) reporta que el portafolio de evidencias es una herramienta nove dosa 
que apoya a los alumnos a realizar una evaluación personal de su progreso, 
así también apoya la autoevaluación, la cual se convierte en una evaluación 
formativa. Hidalgo y Funderburk (2014) reportan que para los estudiantes 
escribir el marco teórico es una experiencia desafiante por el tiempo reque-
rido para la investigación y redacción. Paredes (2015) concluye que hay más 
similitudes que diferencias entre el PET y el libro de texto New Interchange. 
También se reporta que, al contestar el examen, la habilidad que más se le 
di ficulta a los estudiantes de ingeniería fue la comprensión auditiva y la me-
nos difícil fue la comprensión de lectura. Ramírez (2018) reporta que la 
representación social de la asignatura de inglés de los alumnos gira alrede-
dor de los aspectos didácticos en el aula tradicional. Godínez (2014) repor-
ta que las estrategias de aprendizaje más empleadas por los estudiantes ha-
blantes de náhuatl en el aprendizaje del inglés como tercera lengua fueron: 
práctica o repetición de lo aprendido, solicitar que los corrijan al momento 
de hablar, uso de imágenes para recordar nuevo vocabulario e iniciar inte-
racción con hablantes del idioma meta. Por su parte, Paredes y González 
(2014, p. 100) reportaron que los estudiantes hacen uso de “verificación 
clarificación de nuevo vocabulario”, “repetición e imitación” así como de 
“distinción de sonidos.”

En cuanto a formación docente, Godínez (2018 y 2021) encontró que 
la práctica reflexiva, desde una perspectiva de desarrollo profesional, per-
mite reflexionar sobre la práctica docente para brindar herramientas con el 
propósito de repensar la actuación docente. De forma similar, aunque a 
través del tema de observación de pares, Funderburk e Hidalgo (2012), 
Castro y Montiel (2012), Dzul y Payán (2012), Álvarez y Pontigo (2012) y 
Vidal y González (2012) destacan que esta práctica contribuye al autoaná-
lisis de la labor docente con intenciones de desarrollo profesional. En rela-
ción con estudios de trayectoria escolar, Paredes, Occeña y Espinosa (2016) 
encontraron en un primer estudio que la causa de deserción de una cohor-
te generacional de un programa de enseñanza de lenguas es debido a que 
los estudiantes no se visualizan como docentes de inglés. En un segundo 
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estudio de seguimiento, Paredes y Espinosa (2019) reportan que son varias 
las causas de deserción, entre ellas: cuestiones económicas, falta de habili-
dades interpersonales y sociales, actividades académicas excesivas y que el 
programa no cumplió las expectativas de los alumnos. La diferencia entre 
los resultados reportados es que en el primer estudio se mencionan las 
causas de deserción identificadas durante los primeros semestres del pro-
grama, mientras que el segundo balance hace referencia a semestres pos-
teriores. 

Los estudios relacionados con las TIC reportan que los docentes están 
a favor de su empleo, porque apoyan el proceso de enseñanza-aprendizaje 
y los alumnos disfrutan de las clases que incorporan su uso, tal como lo 
señala Ruiz (2020). Casi de forma similar, Rojas (2013) reportó que los re-
cursos web 2.0 fueron del agrado de los estudiantes y favorecen el aprendi-
zaje del inglés. Zúñiga (2014) reportó que la respuesta de los alumnos ante 
esta nueva forma de estudio, B-learning, que integra el uso de recursos di-
gitales, ha sido satisfactoria; sin embargo, los alumnos tienen especial inte-
rés en la producción del idioma, para ello se diseñaron sesiones virtuales y 
clases presenciales.

Un tema más reciente en esta área tiene que ver con la importancia del 
desarrollo de la habilidad oral del idioma inglés en la modalidad de tán-
dem/teletándem, tal como lo señalan Hernández (2018), Hernández, Hi-
dalgo y Espinosa (2018), Hernández-Alvarado y Brinckwirth (2021) y 
Brinckwirth et al. (2021). 

En cuanto a temas emergentes, como la inclusión de perspectiva de 
género, Ruiz (2021) identificó que la mayoría de los docentes conoce muy 
poco acerca del tema en los contenidos curriculares y en los materiales 
educativos que utilizan en sus clases de inglés. En cuanto a los estudiantes, 
al parecer ellos afirman tener un conocimiento acerca del tema, ya que el 
63% lo afirmó a diferencia del 10% de los profesores. En relación con los 
estudiantes transnacionales, Flores (2018) reportó que los contextos de 
aprendizaje de idiomas de los alumnos tienen una influencia positiva no 
sólo sobre sus creencias acerca de las competencias lingüísticas adquiridas, 
sino también sobre sus creencias respecto del aprendizaje. 
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De los investigadores

En general
Número de autores. Se contabilizaron 26 autores, de los cuales el 88 % (23) 
pertenece a la Universidad Autónoma del Estado de Hidalgo, principal fuen-
te de investigación en lo que refiere al estudio de lenguas en la entidad. El 
4 % (uno) está adscrito a la Escuela Normal Estatal de Especialización de 
Sonora, uno (4 %) a la Universidad de Virginia y uno más al Tecnológico 
de Monterrey (4 por ciento). 

Número y porcentajes de autores por trabajo. De los 29 trabajos detectados, 
el 52 % (15) de ellos fueron escritos por un autor, el 31 % (nueve) por dos, el 
14 % (cuatro) por tres y finalmente el 3 % (uno) por cinco. De importancia se 
detectaron dos (7 %) trabajos con pares extranjeros. Cabe resaltar que la in-
vestigación en esta área del conocimiento se lleva a cabo de manera individual. 

En particular
Grados académicos. Se contabilizaron 19 autores principales. El 74 % (14) 
cuenta con estudios de maestría, el 21 % (cuatro) doctorado y el 5 % (uno) 
licenciatura. En la tabla 5 se pueden observar los nombres de los títulos aca-
démicos que ostentan los 19 autores principales de los estudios detectados. 

Tabla 5. Grados académicos de autores principales

Título Núm. de autores

Maestría en Enseñanza del Inglés 1

Licenciatura en Educación 1

Maestría en Educación con Énfasis en Procesos de Enseñanza y Aprendizaje 1

Doctorado en Ciencias Sociales 1

Maestría en Tecnología Educativa 2

Maestría en Ciencias de la Educación 2

Maestría en Educación  1

Doctorado en Lingüística Aplicada 1

Maestría en Lingüística Aplicada 1

Doctorado en Enseñanza de la Lengua Inglesa 1

Maestría en Enseñanza de la Lengua Inglesa 4

Maestría en Enseñanza de la Lengua Inglesa 2

Doctorado en Educación 1
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Instituciones de obtención del último grado de estudios. La tabla 6 mues-
tra el nombre de las instituciones donde los autores principales obtuvieron 
su último grado académico, así como el país de origen de la institución.

Tabla 6. Instituciones de obtención del último grado de estudios

Instituciones de obtención  
de último grado de estudios País

Núm. de 
instituciones

Benemérita Universidad Autónoma de Puebla México 1

Escuela Normal Superior del Estado de Hidalgo México 1

Tecnológico de Monterrey México 1

Universidad Autónoma del Estado de Hidalgo México 5

Universidad La Salle México 1

Universidad de Lancaster Reino Unido 1

Universidad de Birmingham Reino Unido 1

Universidad de Southampton Reino Unido 5

Universidad de Warwick Reino Unido 2

Universidad de Virginia Estados Unidos 1

De las 10 instituciones que se identificaron, el 50 % son nacionales y el 
otro 50% corresponden a instituciones internacionales. 

Área o campo disciplinar del último grado obtenido. En los campos dis-
ciplinares, de acuerdo con el último grado de estudios de los 19 autores 
principales, ocho (42 %) corresponden a enseñanza de la lengua inglesa, seis 
(32 %) a educación, dos (10 %) a tecnología educativa, dos (10%) a lingüís-
tica aplicada y uno (5 %) a ciencias sociales.

Pertenencia a perfil Prodep. El 10 % (dos) no cuenta con el perfil desea-
ble, sólo 32 % (seis) lo posee y el 58 % (11) restante no aplica, porque algu-
nos de los autores son profesores por asignatura o estudiantes de posgrado. 

Pertenencia al Sistema Nacional de Investigadores (SNI). Ninguno de los 
profesores pertenece al Sistema Nacional de Investigadores.

Cuerpos académicos (CA) de adscripción y nivel de consolidación. No se 
obtuvo reporte alguno sobre cuerpos académicos. Sin embargo, se identifi-
caron dos grupos de investigación adonde pertenecen seis profesores. Una 
profesora (17 %) es miembro del grupo de investigación denominado En-
señanza del Inglés, perteneciente a la Escuela Normal Estatal de Especiali-
zación de Sonora y los cinco (83 %) restantes pertenecen al grupo de inves-
tigación Lingüística Aplicada de la UAEH.  
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Redes de investigación a las que pertenecen. Sólo cuatro (21 %) autores 
principales de los 19 identificados pertenecen a redes académicas. En la Red 
de Cuerpos Académicos en Lenguas Extranjeras (Recale) participan los 4 
autores y tres de ellos además son integrantes de la Red de Aprendizaje 
Autónomo de Lenguas (RAAL).

Número de Años Realizando Investigación. Se identificó que sólo nueve 
profesores realizan investigación de manera consistente. A pesar de que el 
56 % (cinco) tiene experiencia por más de ocho años, el resto de los profe-
sores con trayectoria en investigación de cinco, 12, 13 y 14 años, representa 
el 11 % (uno) respectivamente.

De condiciones y problemas  
para hacer investigación en el campo

Apoyos recibidos por los autores de los trabajos para hacer investigación. 
Se logró identificar que 16 autores de libros o capítulos de éstos recibieron 
recursos económicos para sus publicaciones, por medio de diferentes techos 
económicos federales. Es importante aclarar que, en este indicador, ocho de 
los autores son profesores por horas y no recibieron el apoyo directamente, 
sino el libro donde fue publicado su capítulo.

Únicamente un autor de tesis de maestría mencionó que sufragaron sus 
estudios, pero no la publicación de su tesis. En concreto, los autores no 
reciben recursos para realizar sus proyectos de investigación, pero sí son 
beneficiados con la publicación de sus productos. 

Problemas enfrentados para hacer las investigaciones. La mayoría de 
los autores no reportan problemas para investigar. Únicamente se detectó 
un caso que enfrentó problemas para convencer a los participantes, ya que, 
a pesar de haber hecho la invitación, sólo algunos aceptaron.

Recomendaciones de los autores para mejorar la investigación. Úni-
camente dos trabajos reportan recomendaciones: uno hace referencia a la 
importancia de profundizar en la investigación para conocer las diferencias 
contextuales y de aprendizaje de los estudiantes retornados (Flores, 2018); 
y otro a profundizar en investigaciones multidisciplinares para conocer y 
entender mejor el contexto en el que se encuentran los alumnos (Ramí rez, 
2018). 
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Evaluación y valoración de la investigación en el campo

La mayoría de los trabajos reportados son realizados con la finalidad de 
mejorar el aprovechamiento del idioma inglés, por lo cual se enfocan prin-
cipalmente en los estudiantes y los docentes. Se identificaron temas que 
pueden considerarse de actualidad, tales como tándem/teletándem y estu-
diantes transnacionales. En los siguientes párrafos se mencionan algunas 
fortalezas, limitantes y recomendaciones.

Fortalezas
La mayoría de los trabajos reportados atienden problemáticas o temas de 
interés en un contexto inmediato. Los trabajos reportados siguen un rigor 
académico y se evidencia en la calidad de las publicaciones. Las publicacio-
nes en revistas indexadas también sugieren que son de calidad por el pro-
ceso de revisión de pares académicos a las que son sometidas. 

Limitantes
Algunos de los trabajos carecen de un marco teórico claro que permita 
identificar el soporte teórico de la investigación. Algunas de las investiga-
ciones no tienen una consistencia entre los resultados y las conclusiones, 
porque no evidencian a los autores citados en la revisión de la literatura en 
el reporte de sus resultados. En algunos casos la discusión es limitada y se 
concreta al reporte de los hallazgos sin dar evidencia de que las preguntas 
de investigación hayan sido contestadas. 

Recomendaciones
Algunas de las recomendaciones que sugerimos como resultado de la revisión 
del estado del conocimiento en lenguas extranjeras en el estado de Hidalgo 
son las siguientes: incluir investigaciones que atiendan aspectos de adquisi-
ción de una lengua, pensamiento crítico, género (para identificar las tareas 
y actividades que los docentes asignan a los estudiantes), habilidades de es-
critura y lectura de estudiantes de diferentes niveles educativos, assessment, 
entre otros; incorporar a estudiantes a los proyectos de investigación de los 
docentes y profesores investigadores para promover el interés y gusto por 
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esta actividad; ofrecer un programa de maestría en el área para incrementar 
el número de investigaciones realizadas; promover el desarrollo de investi-
gaciones que adopten un enfoque mixto ya que la mayoría de los trabajos 
reportados son estudios cualitativos; realizar investigaciones desde una pers-
pectiva multidisciplinar para enriquecer los proyectos; ampliar el enfoque 
de las investigaciones para abarcar zonas rurales, dado que la mayoría de los 
trabajos se realizaron en zonas urbanas; y ampliar el nivel educativo de las 
investigaciones, ya que casi todas se enfocan en nivel licenciatura. 
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Resumen

En el presente capítulo se presenta el estado del conocimiento de la inves-
tigación en el área de la enseñanza y el aprendizaje de lenguas extranjeras 
que se ha generado en el estado de Jalisco durante los años 2012 y 2021. Se 
describen las pautas metodológicas que se siguieron para la identificación 
de las investigaciones, así como su contexto general. El capítulo analiza los 
estudios recabados en cuanto a sus características generales y particulares 
(p. ej., áreas temáticas, marcos teóricos, metodologías, poblaciones, idiomas, 
etc.). Al final del capítulo se hace, por un lado, una evaluación y valoración 
de la investigación realizada en el periodo, y por otro, se aportan conclusio-
nes a manera de reflexión.
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Descripción del proceso de investigación

El actual reporte de investigación tiene como objetivo presentar el estado del 
conocimiento de las investigaciones sobre los procesos de enseñanza-apren-
dizaje de las lenguas extranjeras de 2012 a 2021 en el estado de Jalisco. 

Metodología

El plan de trabajo constó de tres etapas: reuniones virtuales periódicas, 
distribución de los puntos focales de recolección de información y, por 
último, el análisis detallado de los datos seleccionados. En las reuniones 
virtuales se establecieron los criterios de la investigación y los parámetros 
requeridos para la selección de los trabajos a identificar. Durante estas re-
uniones también se realizó el consenso de las fuentes institucionales de 
información, principalmente la identificación de universidades o institu-
ciones que no solamente contaran con programas donde se generara inves-
tigación en enseñanza y aprendizaje de segundas lenguas, sino que también 
tuvieran personal académico con producción de investigación en el área. 
Una vez que se identificaron los puntos focales para la recolección de infor-
mación, a cada miembro del equipo de investigación se le asignó una insti-
tución educativa y él o ella fue responsable de recoger los trabajos en sus 
respectivos puntos de recolección. En general, el acopio de datos se hizo por 
vías digitales (correo electrónico, bases de datos, formularios de Google) y 
cuando fue posible de manera física en bibliotecas u oficinas de posgrados. 
De manera particular, los datos de las publicaciones se vaciaron en una hoja 
de Excel, la cual contaba con los requisitos que se establecieron por la coor-
dinación nacional. Finalmente, una vez recabada la información, se llevó a 
cabo un concentrado de datos para proceder después al análisis de los datos, 
el cual se realizó tomando en cuenta los criterios establecidos por la coor-
dinación nacional para la elaboración del presente reporte.



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  333

Problemas enfrentados

Fueron varios los problemas enfrentados durante la realización de este tra-
bajo. El principal obstáculo se originó a causa de los alarmantes niveles de 
propagación de contagios, la gravedad de la enfermedad y la inacción oca-
sionadas por la COVID-19. Por tal motivo, el acceso a la información re-
querida para este proyecto pendía de la disponibilidad del recurso humano, 
así como del acercamiento a los autores para motivarlos e invitarlos a con-
tribuir con el proyecto. La segunda dificultad a la que nos enfrentamos fue 
la diversidad de investigaciones realizadas en el campo, lo cual originó di-
ferencias en los acercamientos a los autores. 

Antecedentes y contexto actual de la investigación en el campo 
de la enseñanza-aprendizaje de lenguas extranjeras en Jalisco 

En el estado existen varias instituciones, tanto públicas como privadas, que 
ofrecen programas relacionados con la enseñanza de las lenguas extranjeras, 
entre las cuales destacan las que a continuación presentamos. La Universidad 
de Guadalajara (UdeG) ofrece desde 1984 la licenciatura en docencia de 
inglés como lengua extranjera (Lidile); desde 1996 la licenciatura en docen-
cia del inglés en modalidad abierta y a distancia (Limsedile); la licenciatura 
en didáctica del francés como lengua extranjera (Lidifle); y, desde 2004 la 
maestría en enseñanza del inglés como lengua extranjera (MEILE); la maes-
tría en Estudios de las Lenguas y Culturas Inglesas (MELCI); la maestría en 
Estudios Francófonos; y la maestría interinstitucional en Deutsch als Fremds-
prache: Estudios Interculturales de Lengua, Literatura y Cultura Alemanas. 
La Escuela Normal Superior de Jalisco (ENSJ) ofrece la licenciatura en edu-
cación secundaria con especialidad en inglés y la licenciatura en Enseñanza 
y Aprendizaje del Inglés en Educación Secundaria. La Universidad de Estu-
dios Académicos (UEA) cuenta con la licenciatura en Docencia del Idioma 
Inglés. La Universidad del Valle de Atemajac (UNIVA) tiene la licenciatura 
en Enseñanza y Gestión del Inglés. La Universidad Autónoma de Guadala-
jara (UAG) ofrece la maestría en Traducción e Interpretación Inglés-Español. 
También es digno de mencionar que el docente en lengua extranjera no se 
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prepara exclusivamente en el área de la enseñanza y aprendizaje de lenguas, 
sino también en programas afines como en el área de educación o tecnologías 
del aprendizaje que se ofrecen en diferentes casas de estudio del estado.   

Presentación de resultados y análisis

Datos generales de los trabajos

Trabajos detectados, rechazados y seleccionados. Fueron 192 los trabajos 
recopilados, de los cuales 71 (37 %) fueron rechazados debido a que no 
cumplían con el criterio de selección principal de pertenecer al área de 
enseñanza y aprendizaje de las lenguas extranjeras, por lo que fueron sola-
mente 122 (63 %) los trabajos seleccionados.

Años de publicación o presentación de los trabajos. Al analizar la 
producción por años, no se logró identificar ningún patrón específico, sal-
vo que se detecta un incremento en un año y baja de producción en el si-
guiente. Los años con más publicaciones en comparación con el resto fueron 
el 2018 y el 2020, como lo muestra la figura 1.

Figura 1. Año de la publicación o presentación de los trabajos
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Áreas de saber disciplinar de los trabajos. La totalidad de los trabajos 
seleccionados (n = 122) son del área de las lenguas extranjeras, mientras 
que en otros estados del país los estudios son desarrollados también en otras 
áreas como la lingüística aplicada, la educación o la psicología, aunque la 
brecha entre la primera y las siguientes es cada vez más amplia. 
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Temáticas primarias. Dentro de las líneas temáticas primarias, la que 
mayor número de trabajos aglutinó fue la del aprendizaje, representando un 
55 % de los trabajos, seguida por la formación que ocupa el 23 %, el desarro-
llo con un 9 %, la epistemología con un 7 % y por último las tecnologías de la 
información y la comunicación (TIC) con 6 % de los trabajos (véase figura 2). 

Figura 2. Número de trabajos por línea temática
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Líneas temáticas secundarias. El porcentaje de trabajos por líneas te-
máticas secundarias se distribuyeron de la siguiente manera: aprendizaje 
(39 %), formación (37 %), desarrollo (11 %), epistemología (10 %) y tecno-
logías de la información y la comunicación TIC (3 %). Se observa que en 
ambos casos la línea temática de las TIC es la que cuenta con el menor 
número de trabajos (véase figura 2). 

Tipos de trabajos. De los 122 trabajos seleccionados, 62 publicaciones 
(50 %) son tesis de posgrado; 39 % son de la categoría artículos con 47 pu-
blicaciones; 9 % (n = 11) son capítulos de libros y el 2 % (n = 2) son libros. 

Tipos de soporte utilizados. 91 trabajos (75 %) fueron publicados uti-
lizando como soporte un formato digital; 25 (20 %) utilizaron como medio 
físico el formato impreso; y los trabajos restantes utilizaron ambos formatos.  

Sitios donde pueden consultarse los trabajos. De los trabajos seleccio-
nados, 58 de ellos reportaron utilizar el internet libre para su consulta, nin-
guno reportó hacerlo a través de internet de pago y solamente uno reportó 
utilizar el formato de biblioteca personal de Google.

DOI de las publicaciones. A pesar de que el mayor número de publica-
ciones recolectadas son de formato digital, solamente el 6 % de las publi-
caciones seleccionadas cuenta con el Identificador de Objetos Digitales (DOI).
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Del contenido de los trabajos

Temas de las investigaciones. Para el análisis temático de los trabajos re-
copilados hicimos una categorización de las investigaciones siguiendo el 
método de codificación de Auerbach y Silverstein (2003). Tomamos como 
base principal para la codificación temática los títulos, resúmenes y palabras 
clave de los trabajos. En general, después de revisar todos los temas de los 
trabajos recolectados identificamos seis categorías conceptuales. A conti-
nuación, describimos las temáticas e indicamos el porcentaje que represen-
ta cada una de ellas en el total de trabajos revisados: aprendizaje de lenguas 
extranjeras (25 %, n = 30); enseñanza de lenguas extranjeras (37 %, n = 45); 
aspectos psicológicos del estudiante (15 %, n=18); desarrollo curricular (6 %, 
n = 8); formación del profesor de lengua (16 %, n = 20); e internacionaliza-
ción (1 %, n = 1). Para cada categoría identificamos temáticas específicas; 
en la tabla 1 se representa gráficamente la categorización de los temas con 
sus respectivos subtemas y representatividad porcentual.

Tabla 1. Temáticas de los trabajos en general y su distribución

 

Temáticas de los 
trabajos

1. Aprendizaje de lenguas extranjeras

(25%, n=30)

a. Herramientas de esneñanza (n=4)

b. Evaluación (n=2)

c. Elementos lingüísticos (n=9)

d. Habilidades lingüísticas (n=14)

e. Factores sociales (n=1)

2. Enseñanza de lenguas extranjeras 

(37%, n=45)

a. Habilidades lingüísticas (n=10)

b. Métodos/estrategias de enseñanza (n=20)

c. Herramientas/materiales de enseñanza (n=15)

3. Aspectos psicológicos 

(15%, n=18)

a. Motivación (n=3)

b. Anciedad (n=3)

c. Percepción estudiantil (n=3)

d. Identidad estudiantil (n=6))

e. Concientización (n=3)

4. Desarrollo curricular 

(6%, n=8)

a. Implementación de programas (n=4)

b. Adaptación de programas (n=2)

c. Innovación (n=2)

5. Formación del profesor 

(16%, n=20)

a. Trabajo colaborativo (n=3)

b. Identidad del profesor (n=1)

c. Gestión educativa (n=4)

d. Cultura del profesor (n=4)

e. Percepciones del profesor (n=3)

f. Bienestar del profesor (n=5)

6. Internacionalización 

(1%, n=1)
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Como se puede observar en la tabla 2, la temática más estudiada es la 
enseñanza (37 %, n = 45), seguida del aprendizaje de lenguas extranjeras 
(25 %, n = 30). Con una distribución casi similar entre ellos se encuentran 
los temas de formación del docente (16 %, n = 20) y aspectos psicológicos 
del aprendiente (15 %, n = 18); y con una distribución menor están los temas 
de desarrollo curricular (6 %, n = 8) e internacionalización (1 %, n = 1). 

Palabras claves más mencionadas. La tabla 2 muestra las palabras cla-
ve más estudiadas o recurrentes en los trabajos recopilados.

Tabla 2. Palabras clave más recurrentes

Temática Palabras clave

1. Aprendizaje de lenguas extranjeras Aprendizaje de segundas lenguas, inglés como segunda lengua, 
enseñanza-aprendizaje

2. Enseñanza de lenguas extranjeras Enseñanza/docencia de inglés, estrategias, práctica educativa, 
aprendizaje de idiomas

3. Aspectos psicológicos Motivación, percepción, ansiedad 

4. Desarrollo curricular Innovación, políticas de lengua, lenguas extranjeras

5. Formación docente Práctica docente, colaboración docente, formación

6. Internacionalización Internacionalización

Campos desde los cuales se hacen los estudios. La mayoría de los es-
tudios son de corte disciplinar 76 % (n = 93), seguidos por los interdiscipli-
nares (13 %, n = 16) y multidisciplinares (11 %, n = 13). 

Marcos teóricos o conceptuales de las investigaciones. El 100 % (n = 
122) de las investigaciones recopiladas presentan marcos teóricos pertinen-
tes al tema de estudio en cuestión y se basan tanto en trabajos clásicos de 
sus respectivas temáticas como también en investigaciones recientes a la 
época de publicación de las investigaciones.

Tipos de método de investigación. Con respecto a los métodos de in-
vestigación utilizados en las investigaciones recolectadas identificamos que 
en la mayor parte de los trabajos, que representaron el 59 % del total (n = 
72), se usó el método cualitativo, en segundo lugar están los trabajos que 
utilizaron un método mixto y que representaron el 36 % (n = 44), y por 
último, con un 5% (n = 6), están los que utilizaron el método cuantitativo. 

Instrumentos de investigación. De todos los instrumentos utilizados, 
el cuestionario tuvo un 26 %, (n = 32); la observación tuvo un 28 %, (n = 
34); y la entrevista tuvo un 26 %, (n = 32). Cada uno representa, aproxima-
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damente una cuarta parte de toda la distribución; la cuarta parte restante la 
componen las herramientas pedagógicas (por ejemplo, exámenes, test, ma-
teriales, etc.) con un 10 %, (n = 12); el diario con un 6 %, ( n = 7); y otros 
tipos de instrumentos (por ejemplo, grabaciones, reportes, reflexiones) re-
presentan sólo el 4 % (n = 5). 

Población objetivo o tipo de sujetos de la muestra. Los alumnos son 
la población más estudiada por las investigaciones, con un 71 % (n = 87) de 
los trabajos que están enfocados en ellos, los docentes ocupan el segundo 
lugar con un 11 % (n = 14), junto con la combinación docentes y estudian-
tes con un 14 % (n = 17); las menos utilizadas fueron las poblaciones com-
puestas por docentes y directores 2 % (n = 2) y otro con un 2 % (n = 2). 

Nivel educativo estudiado. La distribución de los niveles educativos 
investigados en los trabajos recopilados es la siguiente: prescolar 1 % (n =  
1), educación básica 18 % (n = 22), educación media superior 9 % (n=11), 
educación superior 60 % (n = 73), posgrado 3% (n = 4), escuela de idiomas 
2 % (n=2) y extraescolar 7 % (n = 9). 

Tipo de población estudiada. La distribución porcentual de las pobla-
ciones estudiadas es la siguiente: urbana 80 %, (n = 97), rural 14 %, (n = 18), 
indígena 4 %, (n = 5), y otro tipo de población 2 %, (n = 2). 

Idiomas en que están escritos los trabajos. El inglés es el idioma en el 
que están escritos la mayoría de los trabajos recabados, estos representan el 
63 % del total, (n = 77), seguido del español con un 28 %, (n = 34), el francés 
con un 6 % (n = 7) y finalmente el alemán con un 3 %, ( n= 4). 

Idiomas estudiados. El idioma inglés es el más estudiado con un 74 % 
(n = 90), después se encuentra el español y el francés, ambos con un 10 % 
(n = 12), el alemán con un 3 % (n = 4) y otros con un 3 % (n = 4). 

Resultados centrales de las investigaciones 

Para reportar un panorama general de los resultados de las investigaciones 
categorizamos los resultados de acuerdo con las temáticas. En la temática 
de aprendizaje se mostraron resultados positivos en el uso de herramientas 
tecnológicas y estrategias pedagógicas que favorecen el aprendizaje tanto 
de habilidades lingüísticas y de aprendizaje como de aspectos lingüísticos de 
las lenguas en cuestión (Santana, 2013; Solís Becerra, 2018; Flores Ruiz, 2020; 
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Marsh et al. 2020). De manera similar, en la temática de enseñanza, las in-
vestigaciones mostraron la aplicación exitosa de diferentes métodos, estra-
tegias y herramientas para la enseñanza de lenguas extranjeras (Ureña Ro-
dríguez, 2012; Escamilla Becerra, 2018; Osornio García, 2020; Hernández 
Pozos, 2021). Dentro de los temas referentes a aspectos psicológicos de los 
estudiantes se reporta que la motivación y la ansiedad tienen una relación 
con el aprendizaje de la lengua extranjera (Santana, 2018). También se re-
portó que las percepciones que tienen los alumnos sobre las estrategias 
empleadas por los profesores, a la hora de enseñar, juegan un papel impor-
tante en el proceso de enseñanza y aprendizaje (Carranza Alcántara e Islas 
Torres, 2018). En cuanto a la temática de desarrollo curricular se reportaron 
observaciones para la mejora y adaptación de programas institucionales de 
lengua extranjera (Díaz Pérez y Ruvalcaba Cobián, 2020). Los resultados 
generales de la temática sobre formación docente muestran diversos puntos 
relevantes para la mejora profesional del quehacer del docente de lenguas y 
también realizan una descripción de la realidad profesional del profesor de 
lengua extranjera (Alatorre-Vargas, 2015; Vázquez Guzmán, 2019; Medina 
Castro, 2020). Finalmente, en la temática de la internacionalización los estu-
dios muestran que los principales esfuerzos de internacionalización de la 
educación son del tipo internacionalización en casa (Díaz Pérez et al., 2019).

De los investigadores

En general
Número de autores. A nivel estado de Jalisco, la población académica de la 
Universidad de Guadalajara en esta área es la más numerosa, con 82 (63 %) 
de los 131 autores detectados. La distribución siguiente de autores se da 
entre las demás instituciones educativas con oferta de cursos en lenguas 
extranjeras, en su mayoría de educación superior, como es el caso del ITE-
SO con 28 autores, que representa el 21 %. El resto, el 11 % del total con 15 
autores, se distribuyen entre diferentes instituciones de educación superior 
como el ITESM, la Universidad Iberoamericana, la Universidad Panameri-
cana, la Universidad Autónoma de Guadalajara, la Universidad Cristóbal y 
la University College Plymouth St Mark & St. John; resta solamente el 5 % 
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con seis autores sin institución educativa de referencia. Es importante se-
ñalar que, a pesar de haber una oferta académica de formación en docentes 
en las 11 escuelas normales de Jalisco, tanto estatales como federales, no se 
detectaron trabajos de investigación.  

Número y porcentajes de autores por trabajo. El resultado encontrado en 
este trabajo de análisis de 122 publicaciones seleccionadas arroja que el 71 % 
de ellas cuenta sólo con un autor y el 19 % con dos autores secundarios, el 
resto está por debajo del 10 %, indicativo de la regla imperante.  Los resul-
tados se muestran en la figura 3.

Figura 3. Número y porcentajes de autores por trabajo

1 autor 2 autores 3 autores 4 autores 6 autores 11 autores
Número 87 23 9 1 1 1
Porcentajes 71% 19% 7% 1% 1% 1%
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En particular 
En este apartado se describen resultados relacionados con los 131 autores 
principales de los trabajos.

Grados académicos. De los 131 autores de las publicaciones selecciona-
das, ocho (6 %) cuentan con doctorado, 38 (29 %) con grado de maestría y 
24 (18 %) con licenciatura. De los 61 autores restantes (47 %) se desconocen 
los datos. 

Instituciones de obtención del último grado de estudios. De 96 autores 
(73 %) desconocemos la institución en la cual obtuvieron su último grado 
de estudios. Solamente recuperamos el dato de 16 autores (12 %) que obtu-
vieron su último grado en el ITESO, 11 (8 %) que lo obtuvieron en la Uni-
versidad de Guadalajara, cuatro (3 %) autores que lo obtuvieron en la Red 
Iberoamericana, dos (2 %) que lo obtuvieron en University of St Mark and 
St John y dos (2 %) que lo obtuvieron en el extranjero. 
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Área o campo disciplinar del último grado obtenido. El área o campo 
disciplinar del último grado obtenido es desconocido en el caso de 123 
autores que representan el 94 % de la población. El último grado obtenido 
por siete autores (5 %) está en el área de lengua extranjera y uno (1 %) en el 
área de lingüística. 

Pertenencia a perfil Prodep. Solamente dos autores (2 %) de los 131 cuen-
tan con perfil PRODEP, uno (1 %) no cuenta con el perfil y 128 (97 %) del 
total es dato desconocido. 

Pertenencia al Sistema Nacional de Investigadores (SNI). Solamente dos 
autores (2%) de los 131 cuentan con el reconocimiento del Sistema Nacional 
de Investigadores (SNI), uno de ellos con nivel 1 y el otro está como candi-
dato.

Cuerpos académicos (CA) de adscripción y nivel de consolidación. Sola-
mente cuatro autores (3 %) reportaron formar parte de un cuerpo académi-
co en consolidación, el llamado Formación, Innovación en Docencia de 
Inglés e Internacionalización por Idiomas Extranjeros UdGCA-905.

Redes de investigación a las que pertenecen. Ninguno de los autores prin-
cipales de los trabajos reportó pertenecer a alguna red de investigación.

Número de años realizando investigación. 117 (88 %) de los autores no 
reportaron el número de años que tienen realizando investigación, solamen-
te dos (1 %) de ellos reportaron tener más de un año realizando investiga-
ción, seis (5 %) reportaron un año, y seis (5 %) menos de un año.

De condiciones y problemas  
para hacer investigación en el campo

Apoyos recibidos por los autores de los trabajos para hacer investiga-
ción. Del total de autores, 24 (18 %) reportaron contar con apoyo institu-
cional, mas no hicieron referencia al tipo específico de apoyo. Un autor 
reportó contar con financiamiento por parte de la Dirección General de 
Proulex, Programa Universitario de Lenguas Extranjeras de la Universidad 
de Guadalajara, otro informó recibir apoyo de la Fundación Cambios Ana-
hacalli, y por último, un autor (1 %) reportó no haber recibido apoyo al-
guno por su proyecto. El grupo restante de 104 (79 %) autores no reportó 
esta información. 
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Problemas enfrentados para hacer las investigaciones. Los principales 
problemas expresados por los autores de los trabajos seleccionados tienen 
que ver con tres aspectos principalmente: a) con los sujetos y el campo de 
estudio, y la voluntad de participar en el proyecto dado que no es visto con 
la seriedad debida; b) los problemas de tiempo para realizar la investigación 
en fondo y forma pues carecen de equipos humanos y tecnológicos propios 
para llevar a cabo los proyectos; c) el poco respaldo institucional en cuanto 
a apoyos económicos y humanos, junto con la libertad para realizar inves-
tigación, y la falta de reconocimiento.  

Recomendaciones de los autores para mejorar la investigación. Las 
recomendaciones de los investigadores van en torno a mejorar las condi-
ciones mencionadas en el rubro de los problemas que enfrentaron y las 
podemos englobar en los siguientes puntos:

• Es necesario un cambio de actitud institucional tanto a nivel acadé-
mico como dentro del campo de estudio.

• Sería de gran utilidad facilitar que se realicen proyectos que inda-
guen el actual panorama de la enseñanza-aprendizaje de lenguas 
extranjeras en las instituciones educativas.

• Se requiere credibilidad y reconocimiento institucional.

Evaluación y valoración de la investigación en el campo

Conformar el estado del conocimiento relacionado con la investigación de 
enseñanza y aprendizaje de lenguas extranjeras para el periodo 2012-2021 
en el estado de Jalisco ha sido toda una labor en la que no se presentan 
patrones o esquemas uniformes en las diferentes variables que componen 
el trabajo, como habríamos esperado en un proyecto de esta índole. La di-
versidad, tanto de temas como de autores, nos orienta a pensar que la cul-
tura, interés y motivación personal del autor es lo que predomina al mo-
mento de realizar trabajos de investigación, contrario a los intereses de 
mejora, ya sea, institucionales o sociales. Esta diversidad, junto con la pre-
valencia del campo disciplinar sobre la interdisciplinariedad y la multidis-
ciplinariedad, hace evidente la falta de relaciones o ligas entre los campos 
relacionados al proceso de enseñanza y aprendizaje de lenguas extranjeras. 
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También quedó manifestada la importancia que se le da a los estudiantes 
como sujetos de investigación, a la educación superior como nivel educati-
vo estudiado, a la población urbana como la más favorecida y al inglés como 
la lengua más investigada en los trabajos.

A diferencia de otras áreas de conocimiento, la investigación en el cam-
po de enseñanza y aprendizaje de lenguas extranjeras ha tardado en lograr 
su reconocimiento, validez y confiabilidad. Reyes Cruz y Hernández Mén-
dez (2014) reiteran que la tendencia a involucrar a los profesores en la in-
vestigación ha sido una de las características de la política educativa a nivel 
nacional en la búsqueda del mejoramiento en la calidad de la educación en 
el campo de lenguas extranjeras. Agregan ambas autoras que “existen pocos 
trabajos que documenten la forma en que la comunidad de investigadores 
y profesores de lenguas extranjeras responden a la nueva demanda y a los 
problemas que enfrenta” (p. 2), lo cual marca la problemática encontrada 
en este trabajo sobre la producción investigativa en el campo. Reyes Cruz y 
Hernández Méndez (2014) señalan también que la formación insuficiente 
del docente, la falta de una cultura de investigación institucional apropiada, 
la movilidad laboral, las creencias y la falta de tiempo son los factores res-
ponsables de la baja productividad, al igual que la desigualdad en la com-
paración entre los roles académicos de docente e investigador, lo cual hace 
eco en las recomendaciones que recibimos por parte de los autores. Es decir, 
la situación estatal no dista mucho de este fenómeno. Los factores visibles 
en los resultados de los datos analizados en este proyecto de la situación 
imperante muestran que prevalece la importancia al aspecto docente en 
lugar de al papel de investigador, además evidencian el poco o casi nulo 
acceso a la información. Basta acercarse a la información de la Secretaría 
de Educación del Estado de Jalisco sobre las convocatorias en las que la 
demanda de profesores y el interés en la calidad de la instrucción supera 
la de los programas de apoyo a proyectos de investigación.  

Conclusión

El presente reporte documenta y analiza el estado del arte en el campo de 
la investigación en la enseñanza y aprendizaje de lenguas extranjeras en el 
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estado de Jalisco correspondiente a la década 2012-2022. A pesar de la di-
ficultad que se presentó a raíz de la pandemia causada por la propagación 
de la COVID-19, se logró reunir la información referente a los autores de 
las publicaciones, siendo la población más numerosa la de la Universidad 
de Guadalajara ya que es la institución del estado que ofrece más programas 
educativos relacionados al campo de estudio que nos competía. Se admite 
de igual manera, que no fue posible recuperar para su análisis la información 
académica de la mayoría de los autores, logrando solamente un perfil trun-
cado e incompleto en algunos aspectos, como, por ejemplo, la falta de in-
formación con respecto a su pertenencia al Prodep, SNI y CA. 

Los cabos sueltos que presenta este análisis sólo nos llevan a pensar que 
el campo de la investigación en la enseñanza y aprendizaje de una lengua 
extranjera sigue siendo un campo virgen ávido por ser descubierto. Los 
indicadores nacionales de dominio de una lengua extranjera en los diferen-
tes sectores educativos son evidencia de que queda mucho por estudiar, 
aclarar, descubrir y resolver para lograr remontar de un lugar mediocre en 
el tablero a un lugar a nivel de competencia internacional.   
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Capítulo 14. Estado del conocimiento de las 
investigaciones sobre la enseñanza y el aprendizaje  
de lenguas extranjeras en el estado de Michoacán 

(2012-2021)
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Resumen

En el presente capítulo llevamos a cabo un análisis de cómo se encuentra la 
investigación en materia de enseñanza y aprendizaje de lenguas extranjeras 
en el estado de Michoacán en los últimos 10 años. A través de un esquema 
metodológico común al que se realizó en 28 entidades federativas de nues-
tro país, se obtuvieron productos derivados de investigaciones en la materia, 
los cuales, en nuestro caso, fueron esencialmente artículos, capítulos de libro 
y tesis de posgrado. El análisis se realizó tomando en cuenta una serie de 
parámetros como el ya mencionado tipo de trabajo, año de publicación, 
líneas temáticas principales, líneas temáticas secundarias e instituciones 
donde se hicieron dichos trabajos. Se describen las problemáticas para la 
obtención y clasificación de los datos y finalmente se realizó el análisis de 
los productos válidos. Con un total de 16 trabajos revisados, se caracteriza-
ron las principales temáticas estudiadas, así como los resultados más des-
tacados que se obtuvieron. Finalmente, llegamos a la conclusión de que aún 
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falta mucho por hacer en materia de investigación en enseñanza y aprendi-
zaje de lenguas extranjeras en nuestro estado; hacen falta apoyos tanto ins-
titucionales como de organismos gubernamentales; las condiciones mismas 
de trabajo, jornadas laborales y falta de recursos, en general, impiden tam-
bién el crecimiento de esta importante área del conocimiento. 

Palabras clave: Michoacán, investigación, lenguas extranjeras, estado del 
conocimiento.

Descripción del proceso  
y condiciones de la investigación

Metodología y muestra obtenida

Para llevar a cabo la investigación sobre el estado del conocimiento que 
guardan los estudios relacionados con la enseñanza y el aprendizaje de len-
guas extranjeras en el estado de Michoacán de Ocampo, se conformó un 
equipo de tres investigadoras y un investigador con experiencia en esta área 
de trabajo quienes, para la realización de este estudio, no contaron con 
descarga de tiempo académico.

A partir de las categorías y niveles solicitados en la base de datos nacio-
nal, así como lo establecido en las diferentes propuestas de llenado de fichas, 
se diseñó y elaboró un formulario de Google para poder obtener los datos 
de una manera rápida y eficaz. Dicho formulario fue enviado a las coordi-
naciones de siete instituciones que podrían tener en sus claustros de profe-
sores a investigadores que llevaran a cabo proyectos en las áreas requeridas 
por el COMIE; estas instituciones fueron: la Universidad Michoacana, la 
UNAM campus Morelia, la Universidad Latina de América, la Universidad 
Vasco de Quiroga, el ITESM campus Morelia, el Instituto Tecnológico de 
Morelia, y el Instituto Angloamericano de Idiomas. No es posible precisar 
a cuántos investigadores se les envió el formulario, ya que se encargaron de 
ello las coordinaciones de dichas instituciones, sin embargo, pudimos de-
tectar que, de las últimas tres enumeradas, no se recibió ni una sola respues-
ta a la petición. De modo que, los trabajos recibidos fueron de las cuatro 
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primeras instituciones mencionadas. El porcentaje aproximado de retorno 
en relación con el formulario, lo estimamos en un 60 por ciento. 

Problemas enfrentados para realizar esta investigación

En primer lugar, nos dimos cuenta del enorme centralismo que sigue im-
perando en la vida académica e investigativa en general, es decir, tal y como 
sucede en la inmensa mayoría de los estados de la república, hay una brecha 
enorme entre lo que se hace en la capital del estado y lo que ocurre con el 
resto de los municipios y poblaciones. En el caso de Michoacán, aún y cuan-
do enviamos también solicitudes e invitaciones para la recepción de inves-
tigaciones a diferentes ciudades importantes de la entidad (Uruapan, Za-
mora, Cd. Lázaro Cárdenas, Zacapu, Sahuayo, Pátzcuaro), fue solamente en 
el área de la capital (Morelia) donde se obtuvieron prácticamente todos los 
trabajos seleccionados. 

Muy relacionado con lo anterior está la falta de respuesta por parte de 
autoridades y coordinaciones de los diferentes centros educativos contac-
tados, ya que muchas de las instituciones fuera de la ciudad de Morelia ni 
siquiera brindaron alguna respuesta a nuestros correos. En el caso de la 
capital del estado, hubo diferentes escuelas y universidades que no contri-
buyeron para contactarnos con autores y autoras que pudieran tener inves-
tigaciones como las que se buscaban en el presente trabajo. Podemos afirmar 
que esa apatía o falta de empatía por colaborar fue uno de los principales 
problemas a los que nos enfrentamos, lo cual incide directamente en la 
cantidad de trabajos recabados y que, consideramos, pudo haber sido mayor. 

Antecedentes y contexto actual de la investigación  
en el campo de la enseñanza-aprendizaje de las lenguas 
extranjeras en el estado de Michoacán

Investigaciones previas

En el caso concreto de Michoacán, es muy poco lo que se ha realizado para 
conocer el estado que guarda la investigación en el campo de la enseñanza 



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  356

y el aprendizaje de las lenguas extranjeras, tanto que esta entidad no había 
participado en los reportes del Consejo Mexicano de Investigación Educa-
tiva en esta área, en los últimos 25 años. Esta es la primera vez que se con-
forma un equipo para la búsqueda de productos que puedan ser incluidos 
en estos reportes sobre el estado del arte de este campo disciplinar. 

De hecho, es muy joven también la apertura de centros de idiomas, la 
creación de programas educativos o la inclusión de la enseñanza de lenguas 
extranjeras en las diferentes instituciones educativas a nivel técnico, superior 
y posgrado. Unas pocas instituciones contaban con licenciaturas en ense-
ñanza de lengua inglesa desde antes de 2012 (todas en el ámbito privado), 
tal es el caso del Instituto Angloamericano de Idiomas y el Instituto Jefferson 
(posteriormente Universidad Jefferson), ambos en Morelia; sin embargo, en 
las dos se pudo constatar que nadie en la planta docente lleva a cabo inves-
tigación en esta área, su desempeño se limita a la enseñanza formal en el 
aula. Por lo tanto, tampoco se ha podido detectar mucha investigación pre-
sentada en artículos, libros, capítulos de libro, memorias o tesis de posgra-
do previos a 2012. 

Universidades públicas

La universidad estatal más importante en el estado de Michoacán es la Uni-
versidad Michoacana de San Nicolás de Hidalgo (UMSNH), que cuenta con 
un Departamento de Idiomas y con un Centro de Autoacceso del Departa-
mento de Idiomas (CADI). En su página web (http://www.idiomas.umich.
mx/nosotros.html#antecedentes) se especifica que, en un principio, el de-
partamento era parte de la División de Ingenierías y era un laboratorio de 
idiomas que inició en marzo de 1978 con dos grupos de inglés. En los años 
subsiguientes fueron abriéndose más grupos y ofreciéndose más idiomas 
(francés, italiano, alemán y ruso). Para 1983 se aprueba, por el H. Consejo 
Universitario, desvincular al Departamento de la División de Ingenierías y 
conformarlo como un departamento independiente; en 2000, el CADI inicia 
con el fin de promover la autonomía en el aprendizaje de lenguas extranjeras.

En la actualidad, con un total de 12 idiomas (alemán, árabe, chino, co-
reano, francés, inglés, italiano, japonés, latín, portugués, purépecha y ruso), 
el Departamento de Idiomas ofrece cursos como parte de la formación ex-
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tracurricular de la comunidad nicolaita y de la población en general. Aun-
que ha habido varios intentos por crear una licenciatura en lenguas extran-
jeras o en enseñanza de las lenguas extranjeras, el Departamento de Idiomas 
aún no cuenta con ello. No obstante, se ha ampliado la oferta académica: 
por ejemplo, semestre con semestre se abre un diplomado en formación de 
profesores de idiomas (Teachers Training Course) para docentes de nivel 
bachillerato o superior.

Una situación parecida es la que se da en el Centro de Idiomas de la 
Escuela Nacional de Estudios Superiores (ENES) de la UNAM, unidad Mo-
relia, en donde el objetivo es el mejoramiento y desarrollo de habilidades 
lingüísticas de estudiantes de universidad en una lengua extranjera; así como 
sucede con el Departamento de Idiomas de la UMSNH, este centro no cuen-
ta con licenciaturas o posgrados del área de lenguas.

Otra institución pública de educación superior, el Instituto Tecnológico 
de Morelia (ITM), dedicado a la formación de ingenieros e ingenieras, cuen-
ta con una Coordinación de Lenguas Extranjeras. En el mismo tenor que la 
UMSNH y la ENES, el ITM ofrece cursos extracurriculares de idiomas, en 
un número de lenguas menor: inglés, francés y alemán. No cuenta con al-
guna licenciatura o posgrado en idiomas, sin embargo, ha llegado a tener 
ofertas de especialización como el curso Métodos de Enseñanza del Idioma 
Inglés.

Instituciones privadas

En el ámbito de las universidades y centros educativos privados, en los últi-
mos años han proliferado, por todo el estado de Michoacán, instituciones que 
ofrecen estudios de licenciatura o diplomado en el área de la enseñanza de 
lenguas extranjeras, sin embargo, como ya hemos destacado, práctica mente 
en ninguna de ellas se realiza investigación. Entre las universidades que más 
prestigio y tiempo tienen operando en el estado, se encuentran la Univer-
sidad Latina de América, la Universidad La Salle campus Morelia, la Uni-
versidad de Durango campus Morelia y la Universidad Contemporánea de 
Las Américas. Esta última cuenta con un programa de licenciatura en len-
guas extranjeras que, a lo largo de nueve cuatrimestres, pretende formar 
profesionales en la enseñanza de la lengua inglesa, francesa y alemana. Con 
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todo y ello, en su planta docente no se detectaron tampoco investigadores 
o investigadoras con publicaciones para ser consideradas en este estudio. 

Presentación de análisis y resultados 

Datos generales de los trabajos 

Trabajos detectados, rechazados y seleccionados. A partir de las respues-
tas obtenidas en el formulario interno que se aplicó desde la coordinación 
de Michoacán, se localizaron 20 trabajos, sin embargo cuatro (20 %) no 
entraron porque no cumplían con los parámetros ya descritos; los trabajos 
seleccionados fueron 16 (80 por ciento). 

Años de publicación o presentación de los trabajos. De los 16 trabajos 
encontrados, 1 corresponde al año 2012 (6.25 %); dos al año 2013 (12.5 %); 
dos al 2014 (12.5 %); uno en el 2016 (6.25 %); uno en el 2017 (6.25 %); seis 
se publicaron en el año 2019 (37.5 %), cifra que representa la mayor inci-
dencia de textos; y tres en el 2021 (18.75 por ciento). 

Áreas de saber disciplinar. El área en la que mayormente se inscriben 
los trabajos analizados es lenguas extranjeras (81.8 %), mientras que el por-
centaje restante corresponde a los saberes de educación y de lingüística 
aplicada (9.1 % para cada área). 

Líneas temáticas primarias. Respecto a las líneas temáticas primarias 
desarrolladas en los trabajos recabados, se observa que el 50 % versa sobre 
el aprendizaje (ocho trabajos); el 37.5 % trabaja la formación docente (seis 
trabajos); en tanto que el 18.75 % corresponde tanto al tema de desarrollo 
curricular como el de epistemología (cada área con tres trabajos). Puede 
notarse que la línea primaria que no se trabaja en ninguna de las investiga-
ciones analizadas es la de TIC.

Líneas temáticas secundarias. En cuanto a las líneas temáticas secun-
darias, la más desarrollada es la de aprendizaje con cinco trabajos (31.25 %); 
seguida de la línea de epistemología con cuatro trabajos (25 %). Por su par-
te, la línea de formación docente fue investigada en tres trabajos (18.75 %), 
mientras que las líneas de TIC y desarrollo curricular fueron abordadas en 
dos investigaciones respectivamente (12.5 % por cada una). 
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Tipos de trabajo e instituciones donde se realizan. El capítulo resulta 
ser el tipo de trabajo más común (nueve productos, 56.25 %), como se mues-
tra en la gráfica 1. De ellos, seis pertenecen al texto Investigación, docencia y 
aprendizaje editado en 2019 por la Universidad Michoacana de San Nicolás 
de Hidalgo, lo que nos demuestra cómo los vínculos académicos afianzan la 
comunicación entre la comunidad científica, pues tras registrarse un autor en 
una base, puede invitar a sus colegas y coautores a hacerlo. En el caso de las dos 
tesis de maestría recabadas (12.5 % cada una), ambas se encuentran en re po-
sitorios virtuales de la Universidad Nacional Autónoma de México (UNAM).

Gráfica 1. Tipos de texto recabados en el estado de Michoacán
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Acerca del tipo de textos encontrados, la mayoría no son arbitrados ni 
indexados, como se muestra en la gráfica 2. De las publicaciones arbitradas 
e indexadas, la mayoría son capítulos de libros y, en el caso de las tres pu-
blicaciones indexadas (que corresponden al 18.75% del corpus), dos corres-
ponden a artículos y uno a memoria de congreso.

Gráfica 2. Estatus de las publicaciones recabadas en el estado de Michoacán
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Institución donde se realiza el trabajo. Ahora bien, en cuanto a los 
sitios donde se realizan las indagaciones, el porcentaje es bastante distinto 
entre instituciones públicas, el 68.8 % (11 investigaciones), y privadas, que 
suman 31.3 % (cinco investigaciones). 

Nueve de los trabajos encontrados (56.25 %) están enmarcados en el 
nivel internacional, es decir, se trata de investigaciones cuyas instituciones, 
sujetos estudiados, método, instrumentos e impacto en general, se circuns-
criben al plano internacional, mientras que las otras siete son de nivel na-
cional (correspondientes al 43.75 por ciento). 

Gráfica 3. Número de textos de investigación por institución 
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Nombre de las revistas, libros o de los congresos donde se presenta-
ron los trabajos. Las revistas en donde se encuentran algunos de los tra-
bajos considerados son Zona Próxima; Business Education & Accreditation; 
y Cartaphilus: revista de investigación y crítica estética. En cuanto a los 
capítulos de libros, los títulos en donde están contenidos son los siguientes: 
Reflexiones y propuestas para mejorar la competencia comunicativa de Can-
tú et al. (2016); Studies in Philology: Linguistics, Literature and Cultural 
Studies in Modern Languages de Alcaraz y Jiménez (2014); Plurilingüismo 
y enseñanza de E/LE en contextos multiculturales de Blecua et al. (2013); 
e Investigación, docencia y aprendizaje en lenguas extranjeras de Solís, Mu-
ñoz y Hernández (2019).

Tipos de soporte utilizados. Como se dijo anteriormente, existe una 
relación entre el tipo de soporte y la indexación, dos factores que constitu-
yen parte de la visibilidad de una publicación. La mayor parte de los traba-
jos analizados se encuentra en soporte digital (31.25 %, es decir, cinco tra-
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bajos), lo que es esperable en una era donde la ciencia se mueve en gran 
medida a través de la web. 

Pese a esto, se conserva la tradición impresa, formando un 56.25 % de 
los trabajos registrados (nueve textos). De hecho, en muchas universidades 
es usual que se exija una copia digital de todas sus publicaciones físicas, 
esto se evidencia en que dos de las investigaciones de nuestra base se pue-
den encontrar en ambos tipos de soporte (12.5 %). El porcentaje restante 
es digital.

Esta preponderancia del formato físico sobre el digital se debe también 
a que un gran número de textos (seis de ellos, 37.5 % del corpus), como se 
mencionó anteriormente, se encuentran en un mismo texto impreso que 
sólo cuenta con versión física. 

Sitios donde pueden consultarse los trabajos. La gran mayoría de los 
trabajos que pueden ser consultados en sitios web se encuentran alojados 
en internet libre, páginas de libre acceso de las propias revistas, así como en 
los repositorios de bases de datos de tesis o donde se concentran revistas 
científicas y bibliotecas especializadas. Como lo mencionamos anteriormen-
te, obtuvimos nueve capítulos de libro (56.25 %), los cuales no se pueden 
encontrar en la red, los restantes siete productos (43.75 %) son los que, en 
su totalidad, pueden ser consultados en páginas de libre acceso. 

DOI de los trabajos. Sólo en un trabajo fue posible rastrear el DOI; fue 
el caso del artículo de González et al. (2016) (6.25 por ciento). 

Del contenido de los trabajos

Temas de las investigaciones. En general, los temas trabajados en las in-
vestigaciones consideradas giran alrededor de los métodos de enseñanza, 
sobre todo, del idioma inglés, así como del desarrollo de las competencias 
necesarias en los aprendientes de una lengua extranjera, entre los que des-
tacan en específico temáticas como la competencia intercultural en el 
aprendizaje significativo de idiomas, así como la misma competencia en 
los docentes. Con estos temas, encontramos un total de seis investigaciones 
(37.5 %). Otro tema recurrente, muy relacionado con el anterior, es la inter 
y la multiculturalidad en la enseñanza de lenguas, con cuatro trabajos 
(25 %).
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Otras temáticas encontradas se refieren a la enseñanza de los idiomas en 
México, especialmente en el vínculo cultural y político durante el siglo XIX 
que se encuentra en una investigación (6.25 %) el desarrollo académico y 
social dentro del salón de clase implementando métodos de tipo andragó-
gicos el posmétodo y los enfoques poscomunicativos; y finalmente, la au-
toevaluación y la autonomía en el aula de lenguas extranjeras, también con 
un producto en cada una de estas temáticas (6.25 %).

Palabras clave más estudiadas. Las palabras clave que fueron encontra-
das con mayor frecuencia en los trabajos analizados son enseñanza e inglés, 
ambas en tres investigaciones respectivamente (18.75 % cada una). Le siguen 
en frecuencia las palabras: didáctica, idioma, alumno, español y aprendiz, con 
dos casos de utilización cada una (12.5 % por cada palabra).

El resto de las palabras clave encontradas estaban relacionadas con el 
proceso de enseñanza-aprendizaje, lengua dos, lengua extranjera o con con-
ceptos como coherencia, cohesión, dialectología, método y postmétodo, 
entre otras relacionadas con las lenguas específicas analizadas en los traba-
jos (árabe, alemán) o con los fenómenos particulares que abordaban las 
investigaciones (dialectología, coherencia, cohesión, autoevaluación, entre 
otras). Cabe mencionar que todas estas palabras fueron empleadas única-
mente en un trabajo cada una (6.25 % por cada una de ellas). 

Campos desde los cuales se hacen los estudios. Un 25 % (cuatro) de 
las investigaciones se realizan desde una perspectiva disciplinar; un 37.5 % 
(correspondiente a seis trabajos) se lleva a cabo desde un punto de vista 
multidis ciplinar; en tanto que un 37.5 % (seis trabajos) desde la interdisci-
plinariedad. 

Marcos teóricos o conceptuales de las investigaciones. Si bien los tra-
bajos registrados fueron abordados desde una amplia gama de perspectivas, 
detectamos que los análisis se procuran desde marcos teóricos y conceptua-
les novedosos, como el caso del posmétodo que se encuentra en dos de los 
trabajos, es decir un 12.5 % o algunos que, no siendo tan recientes, siguen 
teniendo vigencia para abordar problemas de la enseñanza y el aprendizaje 
de las lenguas extranjeras. En este caso encontramos marcos teóricos rela-
cionados con la competencia comunicativa que están en ocho investigacio-
nes (50 %); también aproximaciones derivadas del aprendizaje significativo 
(dos trabajos, que constituyen el 12.5 %), el concepto de cultura, la intercul-
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turalidad en la enseñanza de lenguas extranjeras, así como la aplicación de 
teorías y conceptos propios de la lingüística general a la lingüística aplicada, 
fundamentalmente cuestiones de sociolingüística y dialectología, entre 
otras, con una investigación con cada uno de estos últimos cuatro marcos 
teóricos (6.25 por ciento). 

Tipos de método de investigación. La metodología cualitativa se em-
plea en un 68.75 % de los textos (11 trabajos), mientras que el 31.25 % uti-
liza una metodología mixta (cinco trabajos). Llama la atención que ningu-
na de las investigaciones haya optado por una metodología totalmente 
cuantitativa.

De los 11 trabajos cualitativos, como se aprecia en la gráfica 4, la mayo-
ría aplica el método de investigación-acción (cuatro trabajos; 36.36 %), se-
guido del método etnográfico (tres trabajos; 23.11 %), y el resto se divide, 
en proporciones iguales, entre método documental, descriptivo, estudio de 
caso y proyecto de intervención.

Gráfica 4. Métodos cualitativos de las investigaciones
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Para el caso de las cinco investigaciones con metodologías mixtas, el 
método de investigación-acción fue el que más se aplicó (tres textos; 60 %), 
mientras que el resto emplean el método etnográfico (6.25 %, un trabajo) y 
el estudio de caso (6.25 %, un trabajo).

Instrumentos de investigación. El instrumento más reportado en los 
trabajos fue el de observación (nueve textos, que representan el 56.25 %), 
seguido del cuestionario, entrevista, diario de campo y test, encontrados 
en cuatro productos (25 %) cada uno; en menor proporción se ha encon-
trado el uso de pruebas estandarizadas, investigación documental y análi-
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sis de la práctica docente, obtenidos en los tres trabajos restantes (18.75 %) 
cada uno. 

Población objetivo o tipo de sujetos de la muestra. La población ma-
yormente analizada fue la de estudiantesm con un 56.25 % (nueve trabajos), 
seguida del profesorado con un 31.25 % (cinco trabajos). Para el resto no 
hay muestra (6.25 %, que corresponde a un trabajo). 

Nivel educativo estudiado. Un total de ocho investigaciones, es decir, 
50 % de los trabajos aborda el nivel licenciatura únicamente; el resto se 
centra en estudiar este nivel junto con posgrado (12.5 %, es decir, dos tra-
bajos), junto con bachillerato (18.75 %, tres trabajos), o junto con educación 
primaria y secundaria para adultos (6.25 %, una investigación). Del total de 
los trabajos, un 12.5 % (dos investigaciones) se enfoca en la enseñan-
za-aprendizaje de una LE, independientemente del nivel escolar de los 
aprendientes de manera extraescolar.

Tipo de población estudiada. La población urbana representa el grupo 
mayormente estudiado, con un 75 % de las investigaciones (10 trabajos); en 
menor proporción, sólo un 12.5 % (dos trabajos) se centra en población 
rural, mientras que un 6.25 % en población migrante (un trabajo). 

Idiomas en que están escritos los trabajos. Todas las investigaciones 
están redactadas en lengua española, a excepción del trabajo de Molina y 
Calderón (2013), el cual se encuentra escrito en lengua inglesa (este traba-
jo representa el 6.25 % del corpus).

Idiomas estudiados. En torno a la lengua que se aborda en los estudios, 
cuatro de ellos analizan varios idiomas de forma simultánea (25 %), tres se 
centran en el español como lengua extranjera (18.75 %) y el resto de los 
textos (que son mayoría: nueve investigaciones, 56.25 %) tiene como idioma 
estudiado el inglés. 

Los datos de nuestra base añaden que, además de dominar en el uso 
(como L2 más enseñada y aprendida; en la transferencia de saberes; en la 
escritura de textos científicos), el inglés es la lengua que en Michoacán más 
se investiga. 
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Resultados centrales de las  
investigaciones 

En el texto de González (2012), se señala como resultado que la enseñan-
za-aprendizaje de una lengua extranjera (LE) o segunda lengua (L2) no 
puede desvincularse de los aspectos lingüísticos y culturales de los indivi-
duos, y que el multilingüismo y el multiculturalismo ofrecen pautas tanto 
para la adquisición de L2 o LE, como para el desarrollo de habilidades co-
municativas en diferentes contextos y situaciones.

En su trabajo del 2013, González concluye que el desarrollo social de las 
variedades del español da lugar necesariamente a variedades sociolingüís-
ticas, algunas de ellas llevadas desde el lugar de origen y otras conformadas 
en la geografía estadounidense. Resalta que un análisis sociolingüístico y 
pragmático de los dialectos hispanos en Estados Unidos, no está completo 
si no va acompañado de un análisis de la convivencia entre las diferentes 
formas dialectales con la lengua inglesa. 

González deriva de su trabajo del 2014 que las teorías sobre la adquisi-
ción de la lengua materna se han utilizado para comprender el aprendizaje 
de la L2 y de la LE. De ahí que la influencia de la L1 y la presencia de estruc-
turas comunes en la interlengua de hablantes con distinta L1, se podrían 
estudiar bajo los mismos parámetros; o bien, abordar la investigación y la 
didáctica de la L1 a través de teorías, enfoques y métodos de la L2. Señala 
también que la descripción lingüística puede ofrecer un marco teórico en 
el cual embonen las tendencias concurrentes de los últimos años sobre la 
adquisición de L2. 

En cuanto a su investigación del 2016, González comenta que en los 
programas de enseñanza de LE se deben enfatizar las bases de donde debe 
partir una teoría didáctica de las lenguas y las culturas, procurando que esta 
se adecue a diversos ámbitos y que pueda ser desarrollada por el docente 
como agente participativo y reflexivo. 

González et al. (2016) señalan como resultado de su trabajo que, tras 
haber llevado a cabo la investigación, profesores y profesoras se volvieron 
conscientes de que a través de un aprendizaje significativo se mejora la 
competencia intercultural desde el salón de clase, lo cual abre puertas de 
comunicación entre el yo y el otro, sin barreras de competencia comunica-
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tiva o sociolingüística, y percibiéndola al final del curso como un acerca-
miento entre LM y LE.

Basurto y García (2019) concluyen que, para brindar una educación 
integral, centrada en el estudiante y su aprendizaje, acorde con las nuevas 
teorías, las y los docentes tienen el deber de aprender a realizar diagnósticos 
sobre los estilos de aprendizaje cada estudiante, así como adaptar las estra-
tegias y recursos de enseñanza-aprendizaje.

Díaz y Lara (2019) resumen que el profesorado de lenguas extranjeras 
está sujeto a un sinnúmero de cambios en los métodos de enseñanza, ya sea 
por revoluciones metodológicas, tecnológicas, institucionales o guberna-
mentales. Han integrado y aceptado los cambios para estar a la altura de las 
exigencias educativas actuales; no obstante, indican, la labor docente no se 
limita a la clase y su desarrollo, sino también a su evaluación. 

Rojas (2019) reporta como resultado que los métodos andragógicos se 
han implementado en su práctica docente con éxito; tanto estudiantes de 
nivel básico como de nivel superior responden satisfactoriamente cuando 
organizan sus propios tiempos y sus trabajos, los comparten con sus pares, 
reconocen la aceptación por parte de sus colegas y tienen un cúmulo de 
saberes que pueden aplicar a su aprendizaje.

Tavera (2019) identifica que, aunque el español es el segundo idioma 
con más hablantes a nivel mundial, existe una prevalencia del inglés como 
el más aceptado en términos de producción y difusión del conocimiento, 
sobre todo, en los campos de ciencias básicas y exactas.

Quintero (2021) concluye que es viable la implementación de su pro-
yecto para el diseño de un curso de preparación en línea dirigido a aplican-
tes de la certificación TOEFL ITP, en el contexto de la ENES Unidad More-
lia, dentro del departamento de la mediateca. 

Solís (2021) concluye que desde el siglo XIX el inglés se ha establecido 
como enseñanza primordial, y en México el debate en torno a los idiomas 
fue vinculándose culturalmente a la élite y desvinculándose del bilingüismo 
de los indígenas, más durante el porfiriato, donde el estudio del inglés y 
francés los fue marginando cada vez más.



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  367

De los investigadores

En general
Número de autores. Los textos suman 15 autores distintos (cinco varones y 
10 mujeres): un investigador participó en cinco trabajos y una investigado-
ra reportó dos artículos diferentes. Aunado a esta situación, algunos de los 
autores secundarios no llenaron todos los rubros para poder desglosar su 
infor mación, por lo que sólo tenemos la información completa de 14 auto-
res y autoras. 

Cabe mencionar que 11 investigaciones (69 %) fueron realizadas por 
personas adscritas a universidades públicas, mientras que cinco (31 %) fue-
ron llevadas a cabo por personas adscritas a universidades privadas.

Por otra parte, de las y los 15 investigadores totales, 6.6 % (un autor) 
pertenece a la Academia de Lenguas Clásicas “Fray Alonso de la Veracruz”; 
6.6 % al Instituto Tecnológico y de Estudios Superiores de Monterrey; 6.6 % 
al Instituto Valladolid; 6.6 % a la Universidad Latina de América; y 6.6 % a 
la Universidad Vasco de Quiroga. El 13.3 % de autores (dos personas) per-
tenece a la Universidad Autónoma de Chiapas; 13.3 % a la Universidad Con-
temporánea de las Américas; y 13.3 % a la Universidad Nacional Autónoma 
de México. El porcentaje más alto de autorías de una misma institución 
corresponde a la Universidad Michoacana de San Nicolás de Hidalgo con 
26.6 % (tres investigadoras y un investigador). 

Número y porcentajes de autores por trabajo. Un total de 12 de los 16 traba-
jos estudiados fueron escritos por un autor únicamente (75 %), mientras que 
3 trabajos tenían dos autores (18 %) y 1 fue presentado por tres autores (7%). 

En particular 
En este apartado se describen resultados relacionados con los 44 autores 
principales de los trabajos.

Grados académicos. De quienes realizan la investigación, 6 cuentan con 
doctorado (40 %), siete con maestría (46.7 %) y dos la licenciatura en Len-
guas Extranjeras (13.3 %). 

Las áreas a las que pertenecen estos grados se describen en la gráfica 5. 
La mayoría de las y los investigadores tienen un posgrado en el área de 
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educación (46.6 %, es decir, cuatro investigadores). Llama la atención que 
el 13.3 % tengan posgrados en otras disciplinas no enlistadas (dos investi-
gadores), y que sólo el 6.66 % presenten posgrados en lingüística (un inves-
tigador), didáctica (13.3%, o sea, dos investigadores) y lenguas extranjeras 
(dos investigadores, 13.3 por ciento).

Gráfica 5. Áreas académicas de quienes realizan las investigaciones
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Instituciones de obtención del último grado obtenido. Las y los investiga-
dores recibieron su último grado en el Instituto Tecnológico de Estudios 
Superiores de Monterrey (ITESM), el Instituto Michoacano de Ciencias de 
la Educación (IMCED), la Universidad Autónoma de Chiapas (dos, es decir 
13.33 %), la Universidad Michoacana de San Nicolás de Hidalgo (UMSNH) 
(2, es decir 13.33 %), el Centro de Cooperación Regional para la Educación 
de Adultos en América Latina y el Caribe (CREFAL) y la Universidad de 
Murcia (UM) (un investigador, lo que representa el 6.66 por ciento). 

Área o campo disciplinar del último grado obtenido. Las áreas del último 
grado de quienes realizan la investigación fueron de Educación (46.6 %); 
Lenguas Extranjeras (13.33%%); Historia (6.66 %), Lingüística (6.66 %), 
Ciencias y Negocios Internacionales (6.66 %).

Pertenencia al perfil Promep. Dentro de nuestra base de datos, única-
mente dos personas tienen el perfil del Programa de Mejoramiento del Pro-
fesorado (Promep, ahora Prodep): una investigadora cuyo último grado lo 
obtuvo en la Universidad Michoacana de San Nicolás de Hidalgo y un in-
vestigador con su último grado de la Universidad de Murcia, ellos consti-
tuyen el 13.33 % de los investigadores de nuestra base de datos. 
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Pertenencia al SNI y nivel. Acerca del Sistema Nacional de Investigado-
res (SNI), sólo un investigador (6.66 %) pertenece a este, en el nivel I. Dicho 
autor es, además, una de las dos personas que cuenta con el perfil Promep. 

Cuerpos académicos de adscripción y nivel de consolidación. De los au-
tores registrados, siete (46.66 %) afirmaron pertenecer a un cuerpo acadé-
mico; cinco (33.33 %) de ellos son parte de uno en consolidación; uno 
(6.66 %) está consolidado y uno (6.66 %) en formación. Sin embargo, al 
revisar los nombres de los cuerpos académicos pudimos constatar que en 
realidad solamente son tres (20 %), ya que los 4 restantes se refieren a orga-
nizaciones o cuerpos colegiados diferentes a un cuerpo académico. Los tres 
cuerpos académicos a los que pertenecen sendos investigadores son: estu-
dios lingüísticos y literarios (en consolidación), traducción e interpretación 
(en consolidación) e innovación organizacional (consolidado). 

Redes de investigación a las que pertenecen. Concretamente del área de 
lenguas extranjeras, solamente un investigador (6.66 %) señaló formar par-
te de ASELE (Asociación para la Enseñanza del Español como Lengua Ex-
tranjera) y de AMLA (Asociación Mexicana de Lingüística Aplicada), aun-
que varios más sí manifestaron formar parte de asociaciones o redes del 
campo de la educación o de áreas de humanidades más específicas: destacan 
la Asociación Latinoamericana de Estudios del Discurso, la Red de Exper-
tos Iberoamericanos en Docencia, Investigación y Desarrollo y la Asociación 
de Historiadores Latinoamericanos y del Caribe. 

Número de años realizando investigación. El investigador con más expe-
riencia que se encontró en el presente trabajo tenía 22 años investigando, 
quien también presentó nivel I del SNI; el segundo autor con más años de 
investigación tuvo 19. Por otra parte, hubo un investigador con nueve años 
de experiencia y un investigador con seis años de experiencia. Sumaron tres 
investigadores con 5 años de labor (20 % del total de personas); y cinco 
investigadores, la mayor cifra (un 33.33 % del total de investigadores), tu-
vieron tres años de experiencia.

De condiciones y problemas para hacer investigación en el campo

La mayoría de los problemas reportados tiene que ver con la falta de apoyo 
de las instituciones o los mecanismos adecuados que propicien la investiga-
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ción. Una de las recomendaciones más recurrentes fue continuar con las vías 
de análisis planteadas en los trabajos, y otra fue el incursionar con métodos 
y metodologías similares en otros ámbitos de enseñanza de lenguas.

Apoyos recibidos por los autores de los trabajos analizados para ha-
cer investigación. Seis de los productos encontrados (37.5 %) se realizaron 
con apoyos indirectos de instituciones como Conacyt, derivados ya sea de 
la pertenencia al SNI de uno de los investigadores o de la beca de posgrado 
obtenida para la investigación. Se reportaron apoyos de las universidades 
de adscripción a través de sus departamentos de investigación (un trabajo, 
es decir, el 6.25 % de las investigaciones). En nueve trabajos, los autores 
reportaron que no recibieron ningún tipo de apoyo, esta cantidad de textos 
representa el 56.25 % de nuestro corpus.

Problemas enfrentados por los autores de los trabajos para investigar. 
Seis de los autores no tuvieron ningún problema relevante para la realización 
de sus respectivas investigaciones (37.5 % de los trabajos). El resto (62.5 %) 
informó haber padecido la falta de apoyo institucional, la poca disposición 
de los sujetos investigados para someterse a los diferentes instrumentos, el 
hecho de que el área de idiomas no es muy explorada en nuestro país y, por 
tanto, no se abren suficientes espacios para hacer estudios pertinentes. En 
un caso (6.25 %) se reportó un tiempo muy limitado para la entrega del 
capítulo derivado de la investigación. 

Recomendaciones de los autores de los trabajos analizados para me-
jorar la investigación. Los autores sugieren que, para la mejora de la inves-
tigación en esta área en nuestro país, haya una mayor y mejor distribución 
de recursos económicos, la consolidación de grupos multidisciplinarios de 
investigación, la colaboración de cuerpos académicos tanto internos como 
interuniversitarios y con los del extranjero, así como la exploración de nue-
vas metodologías de aprendizaje y la realización de más estudios sobre la 
formación del profesorado. 

Evaluación y valoración de la investigación en el campo

No tenemos un parámetro temporal de referencia previa para poder esta-
blecer cómo es que marcha la investigación en la enseñanza y aprendizaje 
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de las lenguas extranjeras en el estado de Michoacán. Es decir, a diferencia 
de lo que se reporta en los capítulos de otros estados de nuestro país, noso-
tros no podemos saber a ciencia cierta si aumentaron o disminuyeron en 
calidad o cantidad las investigaciones en esta área, esto en virtud de que 
Michoacán no participó en los estados del conocimiento que se llevaron a 
cabo entre los años 2000 y 2011.

Con todo y ello, podemos evaluar cuantitativamente, por los escasos 
productos obtenidos, que para un estado con las características demográfi-
cas, geográficas y académicas de Michoacán, la investigación sobre ense-
ñanza y aprendizaje de lenguas extranjeras es incipiente. Entre las princi-
pales razones, según los autores de los trabajos aquí revisados, están la falta 
de apoyos institucionales o becas, la escasa formación de investigadores e 
investigadoras y las estructuras organizacionales que no están diseñadas 
para fomentar la investigación de LE.

Cualitativamente, al margen de que son pocas las investigaciones reca-
badas, pudimos visualizar que los trabajos en general son relevantes, rigu-
rosos y generan conocimiento en el área de la enseñanza-aprendizaje de LE. 
Los objetos de estudio nos muestran mucha variabilidad de subtemas que 
procuran abarcar incluso los enfoques que se emplean en otras partes de 
México, de Latinoamérica y del mundo.

En cuanto a las áreas de oportunidad que detectamos, se podrían llevar 
a cabo más investigaciones de corte cuantitativo o mixto, para equilibrar el 
hecho de que en Michoacán se realizan más estudios cualitativos. Por tra-
tarse del área educativa, también sugerimos que se emplee más la interven-
ción o la investigación-acción, ya que muchas veces es en las propias aulas 
donde se producen hallazgos que pueden contribuir a mejorar el proceso 
de enseñanza-aprendizaje de LE en sus aspectos prácticos, más allá de la 
reflexión teórica, para mejorar las habilidades, destrezas y competencias 
comunicativas de sus usuarios. 

Los trabajos recibidos y analizados nos ayudan a tener un marco recien-
te de las condiciones en que se realiza la investigación en este campo en 
nuestro estado. Pudimos constatar que, en realidad, es poca la producción 
derivada de sendos estudios. Hace falta ampliar el panorama en general, 
fomentar la investigación a través de mayores y mejores apoyos por parte 
de las instituciones que ofrecen cursos o que tienen entre sus programas la 
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enseñanza de LE. También es necesario ofrecer descargas de horas de do-
cencia o establecer estímulos docentes, para así lograr más investigaciones 
de calidad que redundarían en mejoras significativas para los programas 
académicos. Asimismo, se sugiere aumentar el número de investigaciones 
que traten enseñanza de LE en educación básica con otros grupos etarios, 
pues únicamente una investigación abordaba educación básica y sólo con 
estudiantes en edad adulta. 

Ciertamente hay un desfase entre el profesorado de idiomas en el esta-
do y la poca investigación que se hace. Por un lado, hay una enorme brecha 
entre la cantidad de docentes de inglés y los pocos de otras lenguas. Por otro 
lado, no es proporcional respecto al número de investigaciones de cada 
lengua en nuestra base de datos, pues debería haber más productos de inglés 
que de otros idiomas. A partir de lo analizado, podemos concluir que en 
Michoacán hay un gran potencial para la investigación de lenguas extran-
jeras, el cual ha sido desarrollado con calidad por un reducido número de 
investigadoras e investigadores, pero aún queda mucho por hacer, no sólo 
desde las aulas o desde la reflexión teórica y práctica, sino desde las estruc-
turas institucionales que podrían fomentar esta vital labor. 
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Capítulo 15. Estado del conocimiento de las 
investigaciones sobre la enseñanza y el aprendizaje  

de lenguas extranjeras en Morelos (2012-2021)
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Resumen

Este capítulo del libro presenta los resultados del trabajo de investigación 
realizado por investigadores, profesionistas y estudiantes adscritos a la Uni-
versidad Autónoma del Estado de Morelos para recolectar información 
sobre el tipo de trabajos de investigación que se han realizado en el estado 
de Morelos durante el período 2012-2021. 

Las dificultades de interacción social experimentadas durante la pan-
demia de la COVID-19 nos hicieron adoptar estrategias alternativas para 
localizar fuentes de información pertinentes en línea, esto por no poder 
acceder a los recintos de trabajo o a personas clave, e intercambiar informa-
ción sobre productos de investigación. Esto fue fundamental para identifi-
car los temas, problemas y posibles áreas de desarrollo de la investigación 
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en LE, así como referentes teóricos, métodos utilizados, instrumentos de 
investigación, y hallazgos.

Encontramos que en el estado de Morelos la producción científica en el 
campo de la enseñanza-aprendizaje de LE ha disminuido durante esta dé-
cada por diversas razones: a) la falta de definición de una política cultural 
que integre el aprendizaje de lenguas extranjeras y nacionales en las univer-
sidades, considerando las necesidades de comunicación en el mundo actual 
(local y global); b) la falta de pertinencia de procesos de formación de do-
centes de LN y LE y la falta de programas de posgrado orientados a la in-
vestigación para solidificar la investigación en el área.

Palabras clave: Morelos, investigación, lenguas extranjeras, enseñanza.

Descripción del proceso de investigación

Metodología

Con el propósito de realizar el estado del conocimiento sobre la enseñanza 
y aprendizaje de lenguas extranjeras en el estado de Morelos, una vez confor-
mado el equipo de trabajo, se elaboró un directorio de las instituciones que 
ofrecen programas de formación de docentes para la enseñanza-aprendiza-
je de lenguas extranjeras y se intentó establecer comunicación telefónica 
con personas clave en dichas instituciones. Desafortunadamente, debido a 
las condiciones de aislamiento y de control social para continuar nuestro 
trabajo en línea durante la contingencia de la COVID-19, no se tuvo respues-
ta. Por tal motivo se indagó vía electrónica si las instituciones identificadas 
contaban con bibliotecas digitalizadas donde fuese posible consultar el acer-
vo bibliográfico e identificar las tesis en reservorio correspondiente. Se en-
contró que únicamente la Universidad Autónoma del Estado de Morelos 
(UAEM) ofrece un repositorio de tesis digitalizado donde se pudieron ubi-
car las tesis de maestría y de doctorado vinculadas con la temática de len-
guas extranjeras. Con la finalidad de ampliar las posibilidades de encontrar 
información de primera mano en la UAEM acerca de los docentes de la 
licenciatura en Enseñanza del Inglés, se buscó establecer comunicación con 
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la coordinadora de esta carrera en el Instituto de Ciencias de la Educación 
(ICE). Además, se envió información a los profesores de tiempo completo 
invitándolos a colaborar en el proyecto a través de diversos medios de co-
municación digital, desafortunadamente tampoco se registraron respuestas.

Adicionalmente, se conformó un listado de autores radicados en el es-
tado de Morelos (exprofesores de las licenciaturas de enseñanza del francés 
y del inglés del ICE) que pudiesen tener alguna producción sobre la temá-
tica y se intentó contactarlos vía telefónica, pero no se tuvo éxito. Posterior-
mente, se enviaron oficios a los directores o coordinadores de varias insti-
tuciones en donde existen programas de formación de docentes de lengua 
extranjera, solamente una persona compartió el cuestionario con sus do-
centes. Ante la imposibilidad de obtener información siguiendo estas estra-
tegias, se reenvió un instrumento para recabar información de carácter 
socioeconómico y académico a nuestros contactos, del cual se obtuvo 38 
respuestas. Una vez recolectada la información, se procedió a redactar el 
reporte de investigación, conforme a los lineamientos establecidos por la 
coordinación nacional.

Condiciones de la realización de la investigación

El equipo conformado para la realización de este proyecto se constituyó de 
la siguiente manera: tres profesores investigadores de tiempo completo de 
la UAEM, adscritos al ICE; adicionalmente, se fueron sumando algunos 
voluntarios que apoyaron en calidad de colaboradores, entre ellos, una pro-
fesora de francés adscrita al Cele (Centro de Lenguas Extranjeras) de la 
misma universidad, una licenciada en Derecho y dos estudiantes de servicio 
social.

Problemas enfrentados

Los riesgos y las medidas sanitarias establecidas por las autoridades de go-
bierno durante la contingencia po la COVID-19 dificultaron la realización 
de este proyecto, principalmente porque no se tuvo acceso de manera pre-
sencial a las instituciones que participan en la formación de docentes de 
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lenguas extranjeras (LE) en el estado de Morelos. Esto impidió tener con-
tacto personal con quienes ocupan puestos administrativos y podrían haber 
contribuido a identificar a los investigadores y los docentes de lenguas ex-
tranjeras para invitarlos a participar en la investigación. Aunque muchos 
de ellos se encontraban en su domicilio, el hecho de que estuvieran reali-
zando sus actividades académicas en línea, impedía que pudiesen destinar 
tiempo para responder a nuestras inquietudes.  La ausencia de una base de 
datos actualizada de investigadores y proyectos de investigación y publica-
ciones sobre lenguas extranjeras en las IES del estado de Morelos imposi-
bilitó el acceso a otros trabajos que podrían haber sido incorporados a este 
estado del conocimiento. Los esfuerzos se concentraron en acceder a fuen-
tes de información primaria confiables, tales como la Tesiteca de la Biblio-
teca Central de la UAEM a fin de poder trabajar sobre un corpus de infor-
mación disponible, con el apoyo de las tecnologías digitales. 

Antecedentes y contexto actual de la investigación  
en el campo de la enseñanza-aprendizaje de lenguas 
extranjeras en Morelos

El reporte que se presenta tiene como antecedente inmediato la investiga-
ción realizada por Saenger et al. (2010) sobre enseñanza de LE en Morelos, 
en el que se revelan las condiciones bajo las cuales fueron creadas las licen-
ciaturas en enseñanza del inglés y del francés en 1997 en la Universidad 
Autónoma del Estado de Morelos (UAEM) para atender una demanda de 
aprendizaje de idiomas cada vez más alta en la entidad. En la actualidad, 
existen 12 instituciones educativas en el estado de Morelos que ofrecen 
diversos programas educativos o de formación relacionados con la ense-
ñanza y el aprendizaje de lenguas extranjeras. Entre ellas se encuentran dos 
universidades de carácter público y gratuito: dos puntos la Universidad 
Autónoma del Estado de Morelos [a,1] y la Universidad Pedagógica Nacio-
nal [b, 2] más diez instituciones de educación superior de carácter privado 
[c, d, e, f, g, h, i, j, k], como puede observarse en la tabla 1.



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  379

Tabla 1. Oferta educativa de las IES en Morelos 

Programas educativos / Nivel
Núm.

instituciones Universidades públicas

Licenciatura en la Enseñanza del Inglés 1 Universidad Autónoma del Estado de Morelos 
(UAEM) [1, a]

Maestría en educación bilingüe e 
intercultural 

1 Universidad Pedagógica Nacional (UPN)  [2, b]

Programas educativos / Nivel
Núm.

instituciones Universidades privadas

Licenciatura en Enseñanza del Inglés 5
Centro educativo Angloamericano [3, c]
Centro de Estudios Universitarios International 
House [4, d]
Escuela Normal Superior del Estado de 
Morelos [5, e]
Universidad Americana de Morelos [6, f ]
Universidad Stratford (Cuautla) [7, g]

Licenciatura en Idiomas 3 Universidad Internacional (UNINTER) [8, h]
Centro Educativo Angloamericano, AC [3, c]
Centro Universitario Interamericano (CEUNI-
Cuautla) [9, h]

Licenciatura en Enseñanza de Lenguas 
Extranjeras (Español e Inglés)

1 Centro de Estudios Universitarios International 
House [10, j]

Licenciatura en idiomas - Traducción e 
Interpretación del Inglés/Francés/Español 
Licenciatura en traducción del Inglés

2 Centro educativo Angloamericano, AC [3, c]

Universidad Estudios Globales [11, c]

Teacher’s Diploma [Certifica competencias 
didácticas]

1 Angloeducativo [3, c]

Maestría en Enseñanza de Lenguas 
Extranjeras 
Maestría en Enseñanza del Inglés

2 Universidad Internacional (Uninter) (8, h)

Angloeducativo [3, c]

Especialidad en Enseñanza y Evaluación del 
Inglés como Segunda Lengua

1 Tecnológico de Monterrey [12, l]

La menor parte de la oferta de programas educativos del área se con-
centra en la UAEM [a,1] y en la UPN [b, 2]. En el Instituto de Ciencias de 
la Educación (ICE) de la UAEM, después tomar la decisión de suspender la 
oferta de la licenciatura en enseñanza del francés en 2018 por disminución 
de la demanda, la oferta se redujo a una licenciatura en enseñanza de len-
guas extranjeras, la licenciatura en Enseñanza del Inglés. En la Universidad 
Pedagógica Nacional, plantel Cuernavaca [b, 2], se ofrece la maestría en 
Educación Bilingüe Bicultural. Las instituciones de educación superior pri-
vadas [c, d, e, f, g, h, i, j, k, y 1] cuentan con una oferta diversificada de 
programas educativos parecidos o similares. A la vez que se proponen al-
gunos cursos para desarrollar y acreditar competencias comunicativas y 
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didácticas mediante una certificación, existen estudios de licenciatura, de 
especialidad y de maestría. Existe tal demanda por la enseñanza del inglés, 
que las IES privadas como el Centro Universitario Angloamericano, A.C. 
(Angloamericano) [c, 3] han multiplicado su oferta en el estado con cuatro 
opciones de formación distintas,  una de carácter técnico, como el certifi-
cado “Teacher’s Diploma”, dos (PE) de carácter profesional, como la licen-
ciatura en Enseñanza del Inglés, y la licenciatura en idiomas que incluye la 
formación para la Traducción e Interpretación del Inglés/Francés y Español 
y un programa de posgrado, la maestría en Enseñanza del Inglés. Esto se 
replica en la Universidad Internacional (g, 7) que cuenta con una licencia-
tura en Idiomas y una maestría en Enseñanza de Lenguas Extranjeras. El 
Centro de Estudios Universitarios International House ofrece una licencia-
tura en Enseñanza de Lenguas Extranjeras (Español e Inglés) y una licen-
ciatura en Idiomas. La Escuela Normal Superior cuenta con una licencia-
tura en Enseñanza del Inglés, al igual que la Universidad Americana en 
Morelos y la Universidad Stratford en Cuautla. En el Centro Universitario 
Interamericano (Ceuni de Cuautla) también se ofrece una licenciatura en 
Idiomas. La Universidad de Estudios Globales, cuenta con una licenciatu-
ra en Traducción del Inglés y el Tecnológico de Monterrey con una espe-
cialidad en Evaluación y Enseñanza del Inglés. Los títulos de las licencia-
turas revelan algunas variantes y los contenidos curriculares se organizan 
también de distintas formas. Aunque las finalidades se concentran en pro-
cesos de formación de docentes de lengua extranjera, o de idiomas y proce-
sos de formación profesional de traductores e intérpretes (del inglés o del 
francés al español). Como los programas educativos poseen una clara 
orientación a la práctica y la profesionalización en el campo, no se revela 
en el discurso curricular una tendencia a promover procesos de investiga-
ción en ese nivel de estudios, salvo en el PE de la UAEM, en donde se in-
cluyen cursos de Metodología de Investigación y Seminario de Tesis. Sin 
embargo, la misma legislación universitaria, para garantizar mayores indi-
cadores de eficiencia terminal, ha abierto diversas posibilidades de titula-
ción (por promedio, con un diplomado o por reporte de prácticas profe-
sionales, entre otras), por las que muchos de los estudiantes han optado en 
lugar de elaborar una tesis.



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  381

Presentación de resultados y análisis

Datos generales de los trabajos

Trabajos detectados, rechazados y seleccionados. Para efectos de la ela-
boración de este estado del conocimiento se detectaron 25 trabajos, de los 
cuales se rechazaron 11 y se aceptaron 14, con atención a los criterios esta-
blecidos por la coordinación nacional del proyecto. 

Años de publicación o presentación de los trabajos. Como se aprecia 
en la figura 1, la producción de los trabajos es irregular, se han integrado a 
la gráfica datos de 2012 a 2021. Al respecto, se observa una mayor produc-
tividad de 2016 a 2019. Sin embargo, en 2020, la producción tiende a bajar 
radicalmente. Es probable que esta disminución se relacione con los efectos 
colaterales de la pandemia (COVID-19) y con la complejidad que reviste el 
hecho de conciliar las horas de trabajo académico en casa con las horas que 
demanda el desempeño de otras funciones, como el cuidado de los demás 
(enfermos o sanos), las labores domésticas, o bien la búsqueda o generación 
de ingresos adicionales para solventar las necesidades familiares durante el 
período de contingencia, aspectos que incidieron notablemente en la pro-
ducción de conocimiento de hombres y mujeres durante casi dos años.

Figura 1. Distribución anual de las producciones. Contribuciones por año (n = 14)
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Áreas de saber disciplinar de los trabajos. Si bien la totalidad de los 
trabajos registrados (n = 14) revela en algún momento estar vinculada con 



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  382

el área disciplinar de lenguas extranjeras, los productos no provienen de 
una oferta de maestría específicamente diseñada para la enseñanza y el 
aprendizaje de las LE, como se puede apreciar en la figura 2.  

El hecho de haber encontrado trabajos de maestría provenientes de di-
versas  disciplinas (lingüística, educación, didáctica, psicología, ciencias 
políticas, sociales, artes y humanidades, comunicación y tecnologías, entre 
otras), muestra, por un lado, la necesidad de ofrecer programas de forma-
ción permanente que multipliquen opciones de análisis y, por el otro, tomar 
en cuenta que el conocimiento que se está produciendo ubica los problemas 
de lenguas (maternas, segundas, extranjeras) en perspectivas de investiga-
ción y de análisis que se entrecruzan y amplían las fronteras del conocimien-
to. En un mundo de complejidad y diversidades contextuales, y a partir de 
los datos que se están obteniendo en una investigación en Morelos, nos 
percatamos de que las investigaciones sobre lenguas extranjeras están fran-
queando las fronteras de perspectivas tradicionales de abordaje científico 
desde las ciencias sociales, las humanidades y las artes, al integrar la física 
o las ciencias cognitivas en los andamiajes conceptuales.

Figura 2. Áreas asociadas a las tesis seleccionadas
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Values

Líneas temáticas primarias y secundarias. De acuerdo con las líneas 
temáticas establecidas por el COMIE, realizamos una comparación entre las 
líneas temáticas primarias y secundarias y descubrimos, como se aprecia en 
la figura 3, que las líneas temáticas de mayor peso en las investigaciones son 
el aprendizaje y la formación, mientras que las líneas de TIC y desarrollo 
curricular son las de menor peso. También encontramos que ninguno de los 
trabajos analizados se ubica dentro de la línea temática de epistemología.
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Figura 3. Líneas temáticas 
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Tipos de trabajos. Los tipos de trabajos recabados fueron los siguientes:  
2 capítulos de libro; dos artículos; 10 tesis de posgrado (una de doctorado 
y nueve tesis de maestría, no publicadas). No se identificaron ponencias 
presentadas en memorias de congresos publicadas con ISBN. 

Nivel del trabajo. Los trabajos se catalogaron considerando dos de los 
tres criterios establecidos: nivel local e internacional. Por lo que se refiere a 
las tesis de maestría, estas se ubican en el nivel local, mientras que la tesis de 
doctorado en educación tiene un alcance internacional porque la autora, 
becaria de la S. R. E., llevó a cabo la recolección de datos con profesores de 
mandarín en Malasia (su lugar de residencia habitual), se formó como in-
vestigadora en un programa de doctorado en Educación en Español y reali-
zó su trabajo de tesis en México, utilizando el inglés como lengua vehicular.  

Nombre de las revistas donde se publican los trabajos. De los dos 
artículos publicados, uno (Saenger, Romero y Moctezuma, 2015) se publicó 
en una revista de circulación nacional de la Asociación de Maestros e In-
vestigadores de Francés en México (Amifram). El otro artículo (Goh, Saen-
ger Pedrero y Ahmad Buhari, 2014) se publicó en las Actas del 8th Interna-
tional Technology, Education and Development Conference (del Octavo 
Congreso Internacional de Tecnología, Educación y Desarrollo) celebrado 
en Valencia, España.

Tipos de soporte utilizados. Se encontró que en su mayoría los tipos 
de soporte utilizados son mixtos. El soporte impreso ha disminuido consi-
derablemente y el soporte digital es cada vez más utilizado, conforme a lo 
que se observa en la figura 4. 
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Figura 4. Soportes utilizados 
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Sitios donde pueden consultarse los trabajos. Los artículos publicados 
en revistas (dos, uno nacional y otro internacional) se pueden consultar en 
línea en versión digital, tres documentos están impresos y se obtuvieron 
directamente con los autores (dos capítulos de libro y una tesis doctoral), 
cinco tesis de maestría cuentan con los dos soportes (impreso y digital), las 
últimas cuatro están digitalizadas y pueden localizarse en el repositorio de 
tesis de la Biblioteca Central de la UAEM.

Del contenido de los trabajos

Temas de las investigaciones. Los temas de las investigaciones se han arti-
culado en diferentes ejes: lingüística, producción editorial, estrategias di-
dácticas, interculturalidad, formación, desarrollo curricular y pensamiento 
crítico (véase figura 5).

Palabras clave más mencionadas. La multiplicidad de nociones y con-
ceptos retomados muestra la diversidad de posibilidades de articulación de 
los discursos en las investigaciones. Conceptos como mercantilización del 
inglés y consumo (Ramírez Marroquín, 2018) dan cuenta de posicionamien-
tos críticos frente a determinadas tendencias. Se habla de una diversidad de 
lenguas, entre ellas: alemán, español, francés, inglés, mandarín y náhuatl y 
de problemas de comunicación. También se alude al aprendizaje, la forma-
ción, la didáctica, las competencias y la interculturalidad. Esta emergencia 
de nociones y conceptos revela que los problemas mencionados en las in-
vestigaciones deberían ser parte del análisis que se realiza en el estado del 
conocimiento.    
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Figura 5. Temas de las producciones en LE seleccionadas

Marcos teóricos o conceptuales de las investigaciones. La mayoría de 
los trabajos revisados utilizan referentes teóricos o conceptuales vinculados 
con el campo educativo o el de la didáctica de lenguas extranjeras. Depen-
diendo de los problemas y los enfoques de investigación seleccionados, 
cuantitativo o cualitativo, los autores definen la metodología a utilizar para 
describir una situación, comprenderla o explicarla, o por referentes teóricos 
diversos para comprenderla. 

Tipos de método de investigación. El 57.14 % (n = 8) del número total 
de los trabajos estudiados optó por utilizar un método de investigación 
cualitativo, el restante 42.6 % (n = 6) eligió un enfoque mixto. No se detec-
taron trabajos con enfoque exclusivamente cuantitativo. 

Instrumentos de investigación. Dentro del enfoque cualitativo, en la 
mayoría de los trabajos se utilizaron entrevistas y observaciones y, en menor 
medida, revisiones documentales. En el caso de las metodologías mixtas 
prevalece la selección del cuestionario.

Nivel educativo estudiado. La mayoría de los trabajos [n = 10, 71.43 %] 
fueron sobre estudiantes o profesores de lenguas extranjeras de nivel li-
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cenciatura. Solamente el 28.57 % [n = 4] estudiaron el nivel de educación 
básica.

Tipo de población estudiada. La población mayormente estudiada es 
la urbana (n = 12, 85.7 %), seguida de la población migrante indígena (n = 
1, 7.15 %) y discapacitada (n = 1, 7.15 %). Observamos que este tipo de 
acciones están contribuyendo a atender las necesidades de la diversidad de 
la población de manera pertinente.

Idiomas en que están escritos los trabajos. La mayoría de los trabajos 
están escritos en español, un capítulo de libro de una publicación de carác-
ter internacional en francés (Bustos y Saenger, 2019), una tesis en español 
(Goh, 2013) y un artículo en inglés (Goh, Saenger Pedrero y Ahmad Buha-
ri, 2014). Saenger Pedrero, Romero Villagómez y Balderas Olachea (2018) 
publican un capítulo de libro en español como parte del estado del conoci-
miento sobre el francés en México en Cansigno Gutiérrez (2018). Gutiérrez 
Hard (2018) elabora su tesis a partir de la edición de un diccionario visual 
alemán-español. Saenger, Romero y Moctezuma (2015) publican un artícu-
lo en francés sobre las prácticas pedagógicas de los futuros docentes. 

Resultados centrales de las investigaciones 

Entre los principales resultados de la producción analizada destacan los 
siguientes: existen tesis de maestría cuya pretensión es atender la diversidad 
y promover la inclusión educativa y social de poblaciones migrantes, de 
discapacitados o de estudiantes con dificultades de aprendizaje. Algunos 
investigadores buscan utilizar recursos alternativos para superar las brechas 
de comunicación y de aprendizaje que separan a unos de otros y los colocan 
en posición de desventaja (por ejemplo, a quienes escuchan y utilizan el 
lenguaje oral o quienes son sordos y utilizan un lenguaje de señas) [Barrera 
García, 2019] propone analizar la estructura de la oración simple del espa-
ñol escrito como segunda lengua en alumnos sordos. Otro trabajo de corte 
humanístico y lingüístico es la tesis de Ortíz (2020) quien sostiene que 
aprender a reconocer algunos marcadores discursivos puede contribuir a 
establecer relaciones entre enunciados para argumentar y dar coherencia a 
los discursos. Otros trabajos como el de Ávila Cantarell (2019) aportan 
elementos para mejorar las relaciones sociales en grupos de aprendizaje de 
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LE, pues utilizan inductores físicos como estrategias didácticas que favore-
cen la comunicación; dichos conceptos provienen del campo de la psicolo-
gía.  El interés por superar dificultades en la comprensión de textos en LE 
motivó la producción e innovación de materiales de aprendizaje y el uso de 
plataformas virtuales y multimedios, para desarrollar mejores competencias 
de comprensión de lectura en inglés (Ríos López, 2020). Goh (2013) logró 
incidir en la práctica docente con una intervención-acción y modificar ac-
titudes de rechazo de los docentes sobre el uso de las tecnologías digitales 
en cursos de lengua extranjera de corte tradicional, utilizando materiales 
multimedia. Esta misma autora en colaboración con otras investigadoras 
(Goh, Saenger Pedrero y Ahmad Buhari, 2014) muestran resultados de mo-
dificación de disposiciones de docentes de mandarín y efectos de innovación 
positiva en procesos de didáctica de LE. Como es posible observar en este 
decenio, la tecnología digital puede contribuir a desplegar la creatividad y 
el diseño de materiales innovadores para el aprendizaje de las LE, como el 
diccionario visual para niños elaborado por Gutiérrez Hard (2018) para un 
primer acercamiento al alemán como LE. Otro tipo de investigaciones se 
realizan desde perspectivas socio lingüísticas, como la de Bustos y Saenger 
(2019), quienes abordan el problema de desplazamiento lingüístico y bilin-
güismo asimétrico como consecuencia de la falta de equidad en la valora-
ción de las lenguas (español y náhuatl) en México. La pertinencia de rees-
tructuraciones curriculares y sus efectos en la formación de docentes de LE 
(Saenger Pedrero et al., 2018) revela una preocupación por atender las 
necesidades sociales y de aprendizaje de los futuros docentes en los pro-
gramas de licenciatura de LE. Para Deyta Gutiérrez (2018) el tema de la 
adquisición y apropiación de la cultura extranjera es fundamental para  
la enseñanza del francés (LE). Moctezuma Ramírez (2016) afirma que las 
creencias sobre la interculturalidad favorecen o impiden la adquisición de 
una lengua extranjera. Buenfil Nevárez (2012) señala que las competencias 
interculturales de los docentes contribuyen a lograr un mejor desempeño 
de los docentes de inglés LE. El trabajo de Ramírez Marroquín (2018) pone 
en cuestión el consumo y la mercantilización del inglés como lengua de la 
globalización.
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De los investigadores

En este apartado se describen resultados relacionados con los autores prin-
cipales de los trabajos.

Grados académicos. Los 15 autores de los trabajos seleccionados cuen-
tan con estudios de posgrado: 11 (73.33 %) tienen el grado de maestría y 
cuatro (26.67 %) el de doctor.  

Instituciones de obtención del último grado de estudios. De los 15 
autores referidos, tres (20 %) obtuvieron su último grado de estudios en una 
institución de educación superior en el extranjero; uno (7 %) obtuvo su 
maestría en la UNAM; y el 73 % restante en la UAEM.  

Área o campo disciplinar del último grado obtenido. Los autores re-
feridos han obtenido su ultimo grado disciplinar en las siguientes áreas: 
lingüística (uno), ciencias sociales (uno), comunicación humana (uno), 
ciencias cognitivas (uno), psicología (uno), humanidades (dos), y educación 
(ocho) (véase figura 14).

Figura 6. Distribución de los autores de acuerdo con el último grado obtenido
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Pertenencia a perfil Prodep. De los autores principales, tres (20 %) 
cuentan con perfil Prodep, el 80 % carece de dicho reconocimiento.

Pertenencia al Sistema Nacional de Investigadores (SNI). Del total de 
autores (15), sólo dos son miembros del SNI (13.33 %), lo que significa que 
el 86.7 % no ha sido reconocido como Investigador Nacional.  

Cuerpos académicos (CA) de adscripción y nivel de consolidación. 
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Únicamente tres (20 %) de los autores pertenece a algún cuerpo académico 
consolidado.

Redes de investigación a las que pertenecen. Solamente dos investiga-
dores pertenecen a redes de investigación.

Número de años realizando investigación. Se detectaron grandes di-
ferencias entre el número de años que los autores reportan tener haciendo 
investigación: existen investigadores que llevan alrededor de 20 años inves-
tigando, y los más nóveles tienen solamente uno o dos años haciéndola. La 
media encontrada es de 7.33 años. Los investigadores de mayor antigüedad 
pertenecen a cuerpos académicos consolidados, están adscritos a centros 
de investigación y participan en proyectos de investigación, así como en 
procesos de formación de investigadores, mientras que los egresados de las 
maestrías probablemente estén en el campo de trabajo ejerciendo profesio-
nalmente o inscritos en procesos de formación doctoral.

De las condiciones y problemas para hacer investigación en el campo

No se cuenta con datos específicos y particulares al respecto, sin embargo, 
se tiene conocimiento de que las tesis de maestría realizadas en la UAEM 
fueron apoyadas con becas Conacyt para estudios de posgrado; los investi-
gadores que tienen trayectorias destacadas cuentan con apoyo a través de 
Prodep o del SNI; y la tesis de doctorado localizada contó con el apoyo de 
una beca de la Secretaría de Relaciones Exteriores de México para su rea-
lización.  

Evaluación y valoración de la investigación en el campo

Las líneas temáticas de investigación de mayor fuerza en los trabajos selec-
cionados fueron aprendizaje y formación. La mayoría de los trabajos se-
leccionados en nuestra investigación provienen de distintas disciplinas tales 
como lingüística, ciencias cognitivas, ciencias sociales, humanidades, psi-
cología, educación, comunicación y tecnología. La diversidad de temas y 
problemas se debe a que en el ámbito de la educación es necesario dar 
continuidad a los programas de formación de docentes de LE. Sería conve-
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niente considerar la investigación interdisciplinar para el análisis de proble-
mas de comunicación en LM, LS y LE, y contribuir a superar brechas edu-
cativas y sociales de poblaciones vulnerables (migrantes, discapacitados o 
en rezago educativo). La utilización de referentes y métodos, medios y es-
trategias didácticas de lenguas extranjeras puede favorecer el aprendizaje 
de lenguas segundas y maternas. 

En cuanto a la metodología de los trabajos analizados, prevalecen los 
estudios cualitativos y observamos un creciente número de trabajos que 
integran metodologías de corte mixto. Con el número tan reducido de tra-
bajos localizados no es posible establecer una tendencia clara. Sin embargo, 
nos mantenemos optimistas y pensamos que la realización de este tipo de 
trabajos como el estado del conocimiento sobre LE posibilitan nuevas mi-
radas para lograr mejores producciones. 

Respecto a los perfiles de los autores consultados, el número de inves-
tigadores que forman parte del Prodep y del SNI sigue siendo reducido y 
los programas de formación existentes no parecen perfilarse a la construc-
ción de alternativas. Se requiere integrar a la investigación a un mayor nú-
mero de estudiantes. 

Conclusión

El presente estudio permitió documentar una escasa producción de inves-
tigación encontrada en el estado de Morelos durante la última década sobre 
el área de la enseñanza y el aprendizaje de lenguas extranjeras. Los datos e 
información recabados dan cuenta de las adversidades, obstáculos y limi-
tantes que los investigadores de las universidades deben superar para seguir 
trabajando como tales en el área. Sin embargo, consideramos necesario re-
visar las condiciones bajo las cuales se hace investigación. Desde nuestro 
punto de vista, existen cuestiones que se requiere atender prioritariamente 
para alentarla. Entre ellas, crear condiciones en las licenciaturas que permi-
tan a los futuros docentes e investigadores vislumbrar problemas en las 
prácticas que realizan y reflexionar sobre ellos en la propia licenciatura. Es 
necesario fomentar la investigación en el campo de la didáctica de LE, crear 
programas de posgrado que contribuyan a enriquecer los conocimientos 
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adquiridos en la licenciatura y desarrollar competencias para la investiga-
ción, además de asegurar la colaboración entre académicos de LE. La for-
mación permanente de profesores y egresados de la licenciatura en ense-
ñanza del inglés puede contribuir a comprender y mejorar la organización 
y estructura de dicho programa educativo.  Convendría dar mayor peso a 
la investigación para no sólo para atender y resolver problemas en el campo 
de la didáctica de lenguas extranjeras, sino para construir marcos de refe-
rencia que les permitan comprender y mejorar sus planteamientos, sus mé-
todos y sus resultados de investigación. 
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Resumen 

El presente capítulo aborda el estado del conocimiento de las investigaciones 
sobre la enseñanza y el aprendizaje de lenguas extranjeras en el estado de 
Nayarit durante los años 2012 a 2021. El análisis realizado considera 27 
trabajos de investigación de los cuales se incluyen: artículos científicos, me-
morias de congreso, capítulos de libros, tesis de maestría y tesis de docto-
rado. Cabe destacar que el mayor número de publicaciones corresponde a 
los artículos científicos con un total de 15.

Los autores que participaron en las publicaciones de los trabajos anali-
zados fueron 24, de los cuales 22 laboran en el estado de Nayarit, adscritos 
como docentes o fueron estudiantes en programa de maestría en Lingüís-
tica Aplicada en la Universidad Autónoma de Nayarit, docentes de la Es-
cuela Normal Superior de Nayarit y docentes en los niveles básicos de la 
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Secretaría de Educación Pública. Los dos restantes se desempeñan como 
profesores e investigadores en otros estados de la República mexicana. 

El área disciplinar de las investigaciones fue lengua extranjera. Los temas 
de investigación abordados fueron diversos, sin embargo, aquellos más re-
currentes se enfocaron en temáticas tales como: las estrategias de aprendi-
zaje de vocabulario en una segunda lengua y el Programa Nacional de 
Inglés en Educación Básica (PNIEB). Algunos otros trabajos se orientaron 
hacia temas sobre la evaluación del aprendizaje de lenguas, el uso y la 
construcción de corpora, la práctica docente y factores relacionados con la 
adquisición de una L2. La población objetivo a la que estuvo dirigido el 
mayor número de publicaciones fueron los estudiantes y docentes. 

El capítulo concluye con una descripción de las condiciones y los pro-
blemas que se presentan para realizar investigación en el campo dentro del 
estado de Nayarit. Asimismo, se hace una evaluación y valoración de la 
investigación realizada durante el periodo que comprende este estado del 
conocimiento, el cual incluye fortalezas, limitaciones, así como ausencias 
que se han identificado hasta el momento. Finalmente, se hace una serie de 
recomendaciones que buscan la mejora y profesionalización de la práctica 
investigativa con el fin de incrementar los niveles de impacto y producción 
científica en el estado.  

Palabras clave: Nayarit, estado del conocimiento, enseñanza-aprendizaje, 
lengua extranjera.

Descripción del proceso de investigación

Metodología

La metodología que se utilizó para la elaboración del estado de conocimien-
to se detalla en los siguientes párrafos.

La fase de recolección y análisis de los datos se llevó a cabo de mayo a 
noviembre del 2021. El procedimiento que se siguió para la recolección de 
los datos, una vez que se ubicaron las instituciones de educación superior 
cuyos programas están relacionados con la enseñanza de lenguas y se ob-
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tuvo el listado de investigadores, fue identificar si dichas instituciones con-
taban con una base de datos digital. A este respecto, se encontró que sólo 
en la Universidad Autónoma de Nayarit se cuenta con una base de este tipo, 
la cual es denominada Repositorio Institucional “Aramara”.

En la base de datos de la UAN, se realizó la búsqueda e identificación 
de trabajos de investigación y tesis, teniendo como base la lista de investi-
gadores previamente elaborada. De igual manera, y con el fin de profundi-
zar en la búsqueda, se utilizaron palabras clave como enseñanza de lenguas, 
lengua extranjera, segunda lengua, inglés o francés, con el fin de identificar 
otros trabajos relacionados con el campo. 

Se buscó establecer contacto con los investigadores de quienes se en-
contraron trabajos de investigación en el Repositorio Institucional, para 
confirmar si tenían otras publicaciones sobre el tema, así como para solici-
tarles el llenado de fichas para la recolección de datos adicionales.

Condiciones para la Realización de la Investigación

Para la elaboración del presente estado del conocimiento se contó con la 
participación de tres investigadores y dos colaboradores de la Universidad 
Autónoma de Nayarit (UAN). Cabe señalar que, para su realización, no se 
contó con una descarga de trabajo académico, por lo que se tuvieron que 
ajustar los tiempos que permitieran concluir con éxito el proyecto. 

Problemas enfrentados

Durante la realización del proyecto los principales problemas a los que nos 
enfrentamos fue la organización de los tiempos de los participantes, ya que 
como se comentó previamente, no se contó con una descarga académica 
para su realización. De igual forma, la respuesta de los investigadores para 
el llenado de las fichas fue complicada y sólo un número reducido respon-
dió favorablemente. 
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Antecedentes y contexto educativo de la investigación  
en el campo de la enseñanza-aprendizaje de lenguas 
extranjeras en Nayarit

Las investigaciones sobre la enseñanza y aprendizaje de lenguas extranjeras 
en el estado de Nayarit, durante el periodo 2012-2021, se realizaron princi-
palmente por académicos de la Universidad Autónoma de Nayarit (UAN), 
por docentes adscritos a la Secretaría de Educación Pública, quienes reali-
zaron sus estudios de posgrado en la UAN, y en dos de las investigaciones 
seleccionadas participaron académicos de la Escuela Normal Superior de 
Nayarit en colaboración con investigadores de la UAN. 

Cabe señalar que hubo un incremento en el número de investigaciones 
que se realizaron en relación con el último estado de conocimiento llevado 
a cabo en el estado, el cual consideró el periodo de 2000 a 2007. La razón 
de este incremento puede deberse a diversas razones, pero se considera que 
una de ellas está relacionada, en parte, a la profesionalización de docentes 
de la Universidad Autónoma de Nayarit, quienes realizaron estudios de 
posgrado en este campo, promoviendo así investigaciones vinculadas a los 
procesos de enseñanza y aprendizaje de lenguas extranjeras, específicamen-
te, sobre la enseñanza y aprendizaje del inglés. De igual manera, otras de las 
acciones que tuvieron un impacto en dicho incremento fueron la creación 
de los programas de la maestría y la licenciatura en Lingüística Aplicada en 
la Universidad Autónoma de Nayarit. Es importante destacar que estas dos 
propuestas académicas surgieron por la necesidad de contar con programas 
de formación en docencia de lenguas, ya que no existía ningún programa 
de este tipo en el estado. 

En el caso de la maestría en Lingüística Aplicada, este fue un programa 
dirigido, principalmente, a profesores de lenguas en servicio. Durante el 
tiempo que formó parte de la oferta académica de la institución, se atendie-
ron un total de cuatro generaciones, de las cuales egresaron 40 maestrantes. 
Los perfiles de los estudiantes eran diversos con respecto a la lengua de 
enseñanza. El único requisito de titulación para los egresados de la maestría 
consistió en la elaboración de un documento recepcional que consideraba 
dos opciones: la realización de una tesis o una propuesta didáctica. El total 
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de titulados de este programa fue de 25, lo que representó el 62.50 % del 
total de la matrícula que fue atendida. 

Por su parte, el programa de licenciatura en Lingüística Aplicada es un 
programa dirigido principalmente a estudiantes en pre servicio, si bien una 
pequeña parte de la matrícula ha consistido también, históricamente, en 
profesores en servicio que no contaban con estudios de licenciatura. De 
2010 a 2021 han egresado un total de 46 estudiantes, de los cuales 27 
(58.69 %) han conseguido titularse. Cabe señalar que, debido a que el mo-
delo educativo del programa se desarrolla bajo el sistema de créditos, los 
estudiantes pueden concluir sus estudios en un periodo de cuatro a ocho 
años. Una de las opciones de titulación para el plan de estudios vigente de 
la licenciatura en Lingüística Aplicada consiste también, como en el caso de 
la maestría, en la elaboración de un documento recepcional, el cual puede 
ser un proyecto aplicativo o una tesis. En este sentido, de los 27 estudiantes 
titulados, sólo tres han tomado esta opción de titulación.

Se destaca que, dentro del estado, la Escuela Normal Superior de Nayarit, 
mencionada antes, oferta la licenciatura en Educación Secundaria con Es-
pecialidad en Inglés, y en el sector privado se identificaron dos instituciones 
que cuentan con programas orientados a esta misma área de especialización. 
Uno de ellos es el Centro de Investigación Magisterial, el cual oferta la licen-
ciatura en la Enseñanza del Inglés. La otra institución es la Universidad de 
California, campus Nayarit, que oferta los programas de licenciatura y maes-
tría en Educación en el área de Inglés. Sin embargo, en lo que respecta a la 
maestría, la titulación es automática al terminar los cursos, por lo que no se 
llevan a cabo proyectos de investigación para titularse.

Presentación de resultados y análisis

Datos generales de los trabajos

Número de trabajos, detectados, rechazados y seleccionados. En la bús-
queda para identificar los trabajos que serían parte de este análisis, se de-
tectaron un total de 31, de los cuales cuatro (12.90 %) quedaron fuera por 
no cumplir con las características para poder ser considerados como parte 
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de este estudio. En total se seleccionaron 27 trabajos, lo que representó el 
87.10 % de los trabajos revisados para su análisis. En la tabla 1 se puede 
apreciar los tipos de contribuciones seleccionadas.

Tabla 1. Tipos de trabajos seleccionados y rechazados

Tipo de contribución Cantidad de trabajos seleccionados Cantidad de trabajos rechazados

Artículo 15 2

Memorias de congreso 1

Capítulo de libro 5 1

Tesis de licenciatura 1

Tesis de maestría 5

Tesis de doctorado 1

Total 27 4

Años de publicación o presentación de los trabajos. Como se men-
cionó anteriormente, la investigación en el campo de la enseñanza y el 
aprendizaje de lenguas extranjeras se incrementó sustancialmente en el pe-
riodo de tiempo que aquí se reporta (2012-2021), en comparación con el 
último estado del conocimiento realizado para el estado de Nayarit (2000-
2007). En la figura 1 se puede observar el número de publicaciones por año. 
En la etapa de 2012 a 2016 se observa un mayor porcentaje de publicaciones, 
con un total de 18, lo que representa el 66.67 % del total en el periodo ana-
lizado. Del año 2017 al 2021 se publicaron nueve trabajos (33.33 %). Dentro 
de esta segunda etapa, es en 2017 cuando se publica un mayor número de 
estudios con respecto a los años siguientes.

Figura 1. Número de publicaciones sobre enseñanza y aprendizaje  
de lenguas extranjeras por año en el estado de Nayarit (2012-2021) 
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Áreas de saber disciplinar de los trabajos. El área de saber disciplinar 
de los trabajos de investigación seleccionados (n = 27) fue lengua extranje-
ra. El aspecto en el que sí se identificaron algunas diferencias fue el relativo 
a las líneas temáticas primarias y secundarias que se explican a continuación. 

Líneas temáticas primarias. En cuanto a las líneas temáticas primarias, 
se identificaron trabajos en las líneas de epistemología, aprendizaje, desa-
rrollo curricular y formación. La línea temática en la que se realizaron un 
mayor número de investigaciones fue en la de aprendizaje, con 22 trabajos, 
lo que representa el 81.48 %. La segunda línea temática fue la de formación 
con tres (11.11 %) y en el caso de las líneas temáticas de epistemología y 
desarrollo curricular se desarrolló un trabajo en cada una de ellas. Estas dos 
líneas conforman el 7.41 % restante.

Líneas temáticas secundarias. Con respecto a las líneas temáticas se-
cundarias, sólo se encontraron trabajos en las líneas de aprendizaje, forma-
ción y tecnologías de la información y la comunicación (TIC). El porcen-
taje de trabajos de la línea temática de aprendizaje fue del 74.07% (n = 20), 
en la de formación 22.22 % (n = 6) y en la de las TIC el 3.70 % (n = 1).  

Tipos de trabajos. Los tipos de contribuciones que se identificaron de 
los trabajos seleccionados fueron: 15 artículos (56 %), una memoria publi-
cada de congresos (4 %), cinco capítulos de libro (19 %), cinco tesis de maes-
tría (19%) y una tesis de doctorado (4 %). En la figura 2 se puede observar 
que el tipo de contribución correspondiente a la publicación de artículos fue 
la que representó el mayor número, mientras que el segundo tipo de contri-
bución fueron las tesis de maestría y los capítulos de libros. Cabe resaltar que 
hubo una diferencia significativa en el tipo de contribuciones con respecto 
al último estudio del conocimiento realizado en el estado, ya que en este 
estado del conocimiento predominaron los artículos mientras que en el an-
terior fueron los proyectos de tesis. 

Nivel de los trabajos. En cuanto al nivel de los trabajos el 96.30 % (n = 26) 
de ellos fue realizado a nivel local y solo uno (3.70 %) a nivel nacional. Cabe 
destacar que de los trabajos que fueron a nivel local (n = 26), 19 de ellos 
(73.08 %) se realizaron a nivel institucional, en donde los participantes fueron 
estudiantes de la Universidad Autónoma de Nayarit, el 23.07 % (n = 6) se rea-
lizó en el contexto de educación básica y solo uno (3.84 %) fue a nivel estatal, 
ya que consideró entre la muestra, participantes de empresas exportadoras. 
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Figura 2. Tipos de trabajos seleccionados para el estado del conocimiento.
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Nombre de las revistas, libros o congresos en donde se presentaron 
los trabajos. Los artículos seleccionados (n = 15) fueron publicados en un 
total de siete revistas académicas. De estas, cuatro son publicaciones nacio-
nales: Mextesol Journal, EducateconCiencia, Revista Mexicana de Estudios 
sobre la Cuenca del Pacífico, y Revista Fuente Nueva Época. Asimismo, tres 
de ellas son publicaciones de otros países: Profile Issues in Teaching Develo-
pment, European Scientific Journal, y US China Education Review. En la 
revista EducateconCiencia fue en donde se publicaron el mayor número de 
artículos (n = 9), lo que representó el 60 %. El 40 % restante (n = 6) se dis-
tribuyó entre las otras revistas, en donde se publicó un artículo en cada una 
de ellas. Cinco de las revistas son indexadas (71.43 %), mientras que dos de 
ellas (28.57 %) no lo son, aunque sí son arbitradas. 

En lo que respecta a los cinco capítulos de libros, uno (20 %) fue publi-
cado en versión impresa en el libro Research in English Language Teaching. 
Mexican Perspective, editado por Roux, Mara Vázquez y Trejo Guzmán 
(2012), dos de ellos en versión digital (40 %), en los libros: Interculturalidad, 
educación y tradiciones populares, coordinado por Carrillo Navarro, Me-
drano de Luna y Lucas Hernández (2021) y Habilidades del siglo XXI en el 
salón de clases de lenguas retos y oportunidades, coordinado por Peralta 
Castro y Gutiérrez Gutiérrez (2021). Finalmente, los dos capítulos restantes 
(40 %) fueron producto de dos congresos reconocidos internacionalmente, 
3ras. Jornadas de Lenguas en Contacto y el 10º Congreso de Investigación 
Educativa. En relación con las memorias de congreso, el único trabajo fue 
producto del VII Foro Internacional de Especialistas en Enseñanza de Len-
guas, también reconocido a nivel internacional.
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Tipos de soporte utilizados. De los 27 trabajos incluidos en este repor-
te, 21 (77.77 %) fueron publicados en versión digital, uno (3.70 %) en versión 
impresa y cinco (18.52 %) se encontraron disponibles en ambas versiones. 
Estas últimas cinco publicaciones corresponden a las tesis de maestría, las 
cuales fueron digitalizadas para su consulta y se encuentran disponibles en 
el Repositorio Institucional “Aramara”, el cual es de acceso libre. 

Sitios donde pueden consultarse los trabajos. La mayoría de los tra-
bajos (n = 25, 92.59 %) pueden ser consultados digitalmente en espacios de 
acceso público, uno (3.70%) en bibliotecas personales y uno más (3.70 %) 
en bibliotecas institucionales, la cual no es de libre acceso. Se destaca que 
este último trabajo hace alusión a la tesis de doctorado.  

DOI de las publicaciones. De los 15 artículos, sólo cuatro de ellos cuen-
tan con DOI (Digital Object Identifier), lo que representa el 26.67 % de las 
publicaciones pertenecientes a este tipo de trabajo. En el caso de los capí-
tulos de libros y la memoria de congreso no se encontró este tipo de iden-
tificador. En este sentido, del porcentaje total de las publicaciones aquí re-
portadas sólo el 14.81 % (n = 4) cuentan con este identificador. 

Del contenido de los trabajos

Temas de las Investigaciones. Es posible observar una notable diversidad 
de temas de investigación en los trabajos seleccionados. En la tabla 2 se 
puede observar algunos de los temas en los que se encontraron un mayor 
número de trabajos. 

Tabla 2. Temas de investigación mayormente abordados en los trabajos seleccionados

Temas de investigación Número de investigaciones Porcentajes

Estrategias de aprendizaje de vocabulario 5 18.52%

Programa Nacional de Inglés en Educación Básica (PNIEB) 5 18.52%

Evaluación del aprendizaje 2 7.41%

Uso y construcción de corpora 2 7.41%

Práctica docente 2 7.41%

Ansiedad en la adquisición de una L2 2 7.41%

Otros de los temas que también fueron estudiados y que sólo se encontró 
una publicación de cada uno son: el trabajo en equipo en el aula (3.70 %), el 
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uso de estrategias de aprendizaje (3.70 %), el uso de las TIC (3.70 %), inglés 
para propósitos específicos (3.70 %), lingüística comparativa (3.70 %), com-
prensión lectora (3.70 %), creencias y su relación con el uso de estrategias de 
aprendizaje (3.70 %), la enseñanza del inglés como lengua extranjera (3.70 %) 
y trayectorias lingüísticas de estudiantes de retorno (3.70 por ciento).

Palabras clave más mencionadas. Entre las palabras clave más mencio-
nadas se identificaron un promedio de 40 en la que se destacan las palabras 
como: estrategias (n = 5, 12.50 %), aprendizaje (n = 6, 15 %), vocabulario (n 
= 4, 10 %), PNIEB (n = 5, 12.50 %) y enseñanza (n = 6, 15 %). Dichas palabras 
coinciden con los temas de investigación acerca de los cuales se realizaron 
un mayor número de trabajos, ya que, como se puede observar en la tabla 
2, los temas relativos a estrategias de vocabulario y al Programa Nacional 
de Inglés en Educación Básica representan, juntos, el 37 % del total de las 
investigaciones, con cinco trabajos realizados por cada tema. 

Campos disciplinares desde los cuales se hacen los estudios. Un as-
pecto que vale la pena resaltar es el hecho de que la mayor parte de los 
trabajos incluidos en este reporte se ubican en el campo disciplinar de la 
enseñanza del inglés como lengua extranjera, resultando así que el idioma 
estudiado en la mayoría (n = 26, 96.30 %) de las publicaciones fue este. Sólo 
en uno de los trabajos (3.70 %) el idioma estudiado fue el coreano y el es-
pañol, desde el campo disciplinar de la lingüística comparativa. 

Marcos teóricos o conceptuales de las investigaciones. De los 27 traba-
jos revisados para este análisis, se pudo identificar que sólo el 70.37 % (n = 
19) incluye un apartado de marco teórico o conceptual, mientras que el 
porcentaje restante, el cual equivale al 29.63 % (n = 8), no lo presenta (véa-
se la figura 3). En los trabajos que no incluyen dicho marco teórico, es en el 
apartado de la introducción donde se pueden visualizar los fundamentos 
teóricos y las posturas conceptuales bajo los cuales se sustenta el estudio, 
sin profundizar mucho en ello. 

Figura 3. Porcentaje de investigaciones que incluyen un apartado de marco teórico
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En las 19 investigaciones donde se presenta el apartado de marco teó-
rico se discuten conceptos de sus variables de estudio como lo son: las es-
trategias de aprendizaje de vocabulario de una L2, la práctica docente re-
flexiva, la formación docente, las creencias en el aprendizaje de una L2 y las 
estrategias de aprendizaje, el trabajo en equipo, la construcción del corpus, 
la evaluación, así como el fenómeno de migración y su impacto en el desa-
rrollo de la lengua. En el caso de las investigaciones relacionadas con el 
PNIEB se contemplan los fundamentos normativos y curriculares que con-
forman el programa, la teoría socio cultural de Vigotsky, las funciones psi-
cológicas, los conceptos de zona de desarrollo próximo y andamiaje, así como 
el uso social del lenguaje y la competencia comunicativa. 

Cabe resaltar que en ocho (42.11%) de las 19 investigaciones, también 
se discuten antecedentes de investigaciones previas. Dentro de estas ocho, 
se consideran las cinco tesis de maestría y la tesis de doctorado, que, por el 
tipo de trabajo, requieren de un abordaje más profundo acerca del estado 
del arte de las temáticas sobre las cuales realizan su investigación.

Tipos de métodos de investigación. De los tres tipos de métodos de 
investigación (cuantitativo, cualitativo y mixto), la metodología más utili-
zada fue la mixta, con un 48 % (n = 13) del total. El otro 52 % (n = 14) res-
tante de las investigaciones utilizaron un solo tipo de enfoque para llevar a 
cabo su proyecto de investigación. Siete de las investigaciones utilizaron la 
metodología de tipo cuantitativo y las siete restantes usaron la de tipo cua-
litativo, lo que representa el 26 % para cada una de ellas. En dos de las in-
vestigaciones de tipo mixto se utilizó el paradigma de la action-research. En 
cuanto a los alcances de las investigaciones, destacan las de tipo descriptivo, 
exploratorio y cuasi experimental. 

Instrumentos de investigación. En total se utilizaron 13 diferentes tipos 
de instrumentos, atendiendo a los tipos de métodos de investigación emplea-
dos. En la tabla 3 se especifican los instrumentos por tipo de investigación: 
mixto, cuantitativo y cualitativo. Cabe mencionar que, en las investigaciones 
de tipo mixto (n = 13), se utilizaron dos o más instrumentos para la recolec-
ción de los datos, debido a la naturaleza misma de este tipo de investigación. 

En el caso de las investigaciones de tipo cualitativo (n = 7), en tres de 
ellas (42.86 %) se utilizó un único instrumento de recolección (en dos se 
utilizaron entrevistas y en una bitácora de observación), en las cuatro res-
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tantes (57.14 %) se usaron dos o más. En lo que respecta a las investigaciones 
de tipo cuantitativo (n = 7), en cuatro (57.14 %) de ellas sólo se utilizaron 
cuestionarios, en dos más (28.57 %) estadísticas de resultados de exámenes, 
y en una (14.29 %) se usaron test. Los dos tipos de instrumentos que más se 
utilizaron fueron: el cuestionario y la entrevista. Los cuestionarios se em-
plearon en un total de 14 investigaciones y las entrevistas en 12. 

Tabla 3. Instrumentos utilizados de acuerdo con el tipo de método de investigación

Tipos de métodos de investigación Instrumentos utilizados

Mixto Cuestionarios abiertos y cerrados, pruebas escritas, hojas de trabajo, 
entrevistas semiestructuradas, exámenes, bitácoras de observación, diarios 
de clase de estudiantes y profesores, uso de software, guías de observación

Cuantitativo Cuestionarios, estadísticas de resultados de exámenes, test

Cualitativo Videograbaciones, formatos de autoevaluación, diarios reflexivos, 
entrevistas, autobiografías lingüísticas

Población objetivo. Los sujetos que conformaron las muestras de las 
investigaciones realizadas fueron en su mayoría estudiantes. De las 25 inves-
tigaciones que requirieron de sujetos para llevar a cabo su proceso de inves-
tigación, en 17 de ellas, que fue la mayoría, dichos sujetos fueron estudiantes, 
lo que representó un 68 %. En cinco de las investigaciones (20 %) la población 
estudiada fueron docentes, sólo en una (4 %) se consideraron docentes y 
asesores técnicos pedagógicos, y en una más (4 %) docentes y estudiantes. 
También se tuvo un grupo de sujetos (4 %) que no corresponde al campo 
educativo (véase figura 4). Este grupo fue constituido por trabajadores de 
empresas exportadoras, quienes participaron en un proyecto para la creación 
de un corpus en el área de la exportación (Castro Ruvalcaba, 2014).

Figura 4. Sujetos que conforman las muestras de las publicaciones
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Niveles educativos estudiados. En lo que corresponde a los niveles edu-
cativos de la población estudiada se destaca que en el nivel superior es en el 
que se llevaron a cabo el mayor número de investigaciones. En la figura 5 se 
puede observar que, en este nivel, el porcentaje de investigaciones fue del 52 % 
(n = 13). En el caso del nivel preparatoria fueron tres investigaciones las que 
se reportan, lo que equivale al 12 %. En la educación básica, tomando en 
consideración los tres niveles (preescolar, primaria y secundaria), se concen-
tra el 24% (n = 6) de las investigaciones. En el caso de contextos extra escola-
res se reportaron dos trabajos, equivalentes al 8 %. Finalmente, sólo existe un 
trabajo que consideró el nivel de posgrado, lo que representa un 4 por ciento. 

Figura 5. Niveles educativos de la población estudiada en los trabajos seleccionados
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Tipo de población. En relación con el tipo de población estudiada, se 
identificó que esta es urbana en su mayoría (n = 24, 96 %). Sólo en uno de 
los trabajos se tomó en consideración tanto el nivel urbano como el rural, 
lo que representa el 4 % del total de trabajos realizados. 

Idiomas en que están escritos los trabajos. Los idiomas en los que 
están escritos los trabajos revisados son español e inglés. El idioma que 
predomina es el español, tomando en consideración que 19 trabajos están 
escritos en este idioma, lo que equivale al 70.37 %. Los trabajos escritos en 
inglés son ocho, los cuales representan el 29.63 por ciento.

Idiomas estudiados. En lo que respecta al idioma estudiado, de las 27 
publicaciones, en 25 (92.59 %) de ellas el inglés es el único idioma estudia-
do. Sólo en el trabajo de Yun (2013), los idiomas estudiados fueron el espa-
ñol y el coreano (n = 1, 3.70 %) desde el punto de vista de la lingüística 
comparativa, y en el de Herrera Ruano, Nelson y Zepeda (2020) los idiomas 
investigados fueron el inglés y el español (n = 1, 3.70 %).  
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Resultados centrales de las investigaciones 

Como se comentó previamente, de los 27 trabajos de investigación que for-
man parte de este análisis, cinco de estos (Hernández Cueto, 2013; Hernández 
Cueto et al., 2015; Hernández Cueto et al., 2016; Ochoa García et al., 2020; 
Ruiz Delgado y Santos García, 2012) se enfocaron en el tema de las estrategias 
de vocabulario y uno en el uso de estrategias (Romo González et al., 2016). 
En lo que respecta a los resultados, se demostró que la enseñanza de vocabu-
lario, utilizando un enfoque explícito, contribuye de manera significa ti va en 
el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Asimismo, se encontró que este 
tipo de instrucción les permite desarrollar habilidades cognitivas y metacog-
nitivas, lo que impacta en el desarrollo de su autonomía, ya que favo rece su 
capacidad para monitorear y regular su propio proceso de aprendizaje.

Las investigaciones relacionadas con el PNIEB, las cuales también fue-
ron cinco (Alcantar et al. 2020; Alcantar Díaz y Montes Reyes, 2013; Alcan-
tar Díaz y MorenoVillalbazo, 2015; Montes Reyes, 2015; MorenoVillalbazo, 
2015), se enfocaron en aspectos que tienen que ver con la implementación 
de este programa, así como con el diseño de actividades de aprendizaje. 
Entre los resultados más significativos se identificó que un gran porcentaje 
de los asesores desconocen los aspectos más fundamentales del PNIEB y, 
por ello, su implementación se ha llevado a cabo sólo parcialmente. Se de-
mostró que el 50 % de los asesores observados desarrollan actividades cen-
tradas en el enfoque sociocultural, y sólo un 60 % desarrolla las actividades 
que se propone en el plan de clases. Además, se encontró que el 50 % de los 
asesores desarrolla su clase con base en los fundamentos del PNIEB y el otro 
50 % no los toma en consideración. De igual manera, se logró identificar la 
situación contextual de maestros y estudiantes para la implementación del 
programa en el estado, lo que sin duda será un referente útil para imple-
mentar prácticas sociales de acuerdo con el contexto y el tipo de estudiantes 
que se tiene en las aulas. 

Por otra parte, los estudios sobre la práctica docente reflexiva de Salda-
ña Salazar, González Bueno y Martínez Guevara (2013, 2014) enfatizan que 
dicha práctica constituye en la actualidad una de las tendencias en la do-
cencia, y que esta constituye una oportunidad de mejora constante y de 
aseguramiento de la pertinencia de la labor formativa. Asimismo, sostienen 
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que la práctica reflexiva favorece el pensamiento crítico acerca de lo que 
ocurre en el aula, y que el mejoramiento y enriquecimiento de esta —a 
partir de la experiencia personal, académica y profesional, y a través también 
del intercambio de experiencias entre colegas—, conlleva a la ruptura de 
paradigmas en la enseñanza y aprendizaje de una segunda lengua.

En el estudio sobre el uso de corpora para la enseñanza del inglés de 
Alcantar Díaz y Quintero Carrillo (2014), se destaca que el promover el uso 
de corpora provee a los docentes de datos auténticos sobre la estructura de 
las lenguas y, con ello, se promueve la autonomía de los estudiantes. Por su 
parte, Castro Ruvalcaba (2014), utilizando este tipo de herramienta, logró 
identificar un total de 685 palabras que aparecen con mayor frecuencia en 
el área de exportación. En este sentido, Castro Ruvalcaba concluye que la 
lista de vocabulario de exportación que pudo identificar tiene implicaciones 
relevantes para la enseñanza del inglés con propósitos ocupacionales (EOP), 
así como material de consulta para las empresas exportadoras de productos 
del campo de la región. 

En el trabajo de Monroy Serrano (2019) se pudo concluir que, de las 
creencias que los estudiantes manifestaron tener, la dimensión relacionada 
con la motivación y expectativas resultó ser la más positiva. Asimismo, se 
mostró que algunas de las creencias sí tienen cierta influencia en el uso de 
estrategias de aprendizaje, por lo que se sugiere promover dentro de las 
aulas el desarrollo de creencias positivas.

García Ramos, Ochoa García y Hernández Cueto (2016) realizaron la 
va lidación del cuestionario Foreign Language Classroom Anxiety Scale 
(FLCAS), en su versión en español, con el objetivo de medir los niveles de 
ansiedad en el proceso de aprendizaje del inglés de estudiantes mexicanos. 
El nivel de confiabilidad de dicho instrumento fue de .85 de acuerdo con el 
Alpha de Cronbach, lo que significa que el test presenta consistencia inter-
na entre sus ítems. En el caso del estudio sobre el rol de la ansiedad en el 
proceso de aprendizaje del idioma inglés, Hernández Cueto, García Ramos 
y Ochoa García (2021) encontraron que la “dimensión de aprehensión” —en 
la cual se incluyen aspectos como el miedo generado por hablar, no enten-
der al profesor, enojo por la falta de compresión de lo que dice el docente, 
entre otros—, resultó ser mayor en estudiantes de uno de los centros de 
idiomas en comparación con los estudiantes del otro centro.
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Por su parte, Alcantar Díaz et al. (2020) identificaron una falta de con-
gruencia entre el enfoque de enseñanza utilizado por los docentes y la for-
ma de evaluar los aprendizajes de los estudiantes. En este sentido, resaltan 
la necesidad de actualización de los docentes sobre los fundamentos teóri-
cos de la evaluación y las formas de validación de los instrumentos que 
utilizan.

En el estudio sobre trayectorias lingüísticas de estudiantes universitarios 
de Herrera Ruano, Nelson y Zepeda Huerta (2020), destacan el hecho de 
que los repertorios de los estudiantes tienden a ser diversos y complejos, ya 
que su competencia en español e inglés dependerá de sus experiencias y de 
los patrones de aprendizaje a los que han tenido acceso. 

Ochoa García et al. (2018) encontraron en su estudio que la mayoría de 
los egresados del área de la ciencias biológico agropecuarias y pesqueras de 
una institución de educación superior cumplen con el requisito de egreso 
que demuestra su competencia del idioma inglés, de acuerdo con los están-
dares institucionales. Sin embargo, existe un contraste significativo en otras 
áreas del conocimiento de la misma institución, tal y como lo sugieren en 
otro estudio García Ramos et al. (2018). En estas áreas, el requisito de 
competencia en el idioma inglés representa uno de los principales proble-
mas para que los estudiantes puedan acceder a programas de posgrado del 
Conacyt. De acuerdo con los autores, esto se debe a que la institución ha 
minimizado la importancia que tiene el inglés hoy en día en el ámbito 
académico. 

En el mismo tenor, en el estudio de Ochoa et al. (2018a), se demostró 
que, a pesar de que los estudiantes cuentan con antecedentes y actitudes 
favorables en relación con sus experiencias en el aprendizaje del inglés, no 
cuentan con las competencias necesarias para leer artículos académicos en 
inglés relacionados con su área de formación. Asimismo, se identificó que 
los estudiantes presentan dificultades para acceder a fuentes primarias de 
investigación en ese idioma.

Por otra parte, en su estudio sobre el aprendizaje del inglés utilizando 
las TIC, Hernández Cueto et al. (2018) encontraron que los estudiantes 
utilizan la tecnología tanto con fines académicos como no académicos. De 
manera interesante, los autores señalaron que, en ambos casos, el uso de las 
TIC contribuye a su proceso de aprendizaje del idioma inglés.
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En el estudio de Ruiz-Esparza, Medrano Vela y Zepeda Huerta (2016), 
sobre las percepciones de profesores universitarios acerca del trabajo en 
equipo fuera de clase, se enfatiza el hecho de que, si bien los resultados 
sugieren una percepción positiva general, el estudio reveló opiniones ne-
gativas importantes, entre las que destacan: la falta de éxito en promover 
el aprendizaje profundo, así como la necesidad de desarrollar las habilida-
des socio cognitivas en los alumnos. 

Ochoa García (2019), en su tesis doctoral, mostró que el nivel de cono-
cimiento de vocabulario no influyó de manera significativa en el nivel de la 
comprensión lectora, por lo cual resultó una hipótesis nula de acuerdo con 
su planteamiento. 

De los investigadores

En general
Número de autores. El total de autores que participaron en la publicación de 
los trabajos de investigación analizados y discutidos en este reporte fueron 
24, de los cuales 22 (91.67 %) laboran en instituciones del estado de Nayarit 
y sólo dos (8.33 %) desempeñan sus funciones docentes y de investigación 
en otros estados de la República mexicana (véase figura 6). De los 22 auto-
res que trabajan en el estado de Nayarit, el 62.5 % (n = 15) se encontraba 
adscrito a la Universidad Autónoma de Nayarit, el 20.8 % (n = 5) a la Secre-
taría de Educación Pública y el 8.3 % (n = 2) restante a la Escuela Normal 
Superior de Nayarit. En lo que corresponde a los autores de otros estados, 
uno de ellos labora en la Universidad de Sonora, Hermosillo, y el otro en la 
Universidad de Juárez del estado de Durango. 

Es importante señalar que, de los 15 autores adscritos a la UAN, actual-
mente cuatro (26.67 %) son docentes jubilados. Sin embargo, al momento 
de realizar las publicaciones aún eran docentes activos de la institución. 
Asimismo, se destaca que uno de los docentes jubilados de la UAN es do-
cente de la Escuela Normal Superior de Nayarit desde el año 2016, por lo 
que fue considerado en las dos instituciones para el análisis de la adscripción 
de los autores.   
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Figura 6. Autores por institución
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Número y porcentajes de autores por trabajo. Del número de autores que 
colaboraron en los trabajos de investigación, tres autores (12.50 %) partici-
paron en un promedio de 10 a 12 publicaciones cada uno, dos autores 
(8.33 %) colaboraron en cinco trabajos, cinco autores (20.83%) en dos, un 
autor (4.16 %) en tres y otro más (4.16 %) en cuatro publicaciones. Los doce 
autores restantes (50 %) participaron sólo en uno de los 27 trabajos de in-
vestigación aquí considerados.   

En cuanto al número de autores por trabajo se destaca que en el 33 % 
(n=9) de las publicaciones participaron cuatro autores, en el 26 % (n = 7) 
existió colaboración de tres, en el 15 % (n = 4) colaboraron dos autores y, 
finalmente, en el 26 % (n = 7) restante sólo un autor. En este último caso, se 
destacan las cinco tesis de maestría y la tesis de doctorado, pues se toma en 
consideración que estos trabajos se realizan de manera individual por re-
quisito de las instituciones en las que se presentaron. Sólo se publicó un 
artículo de manera individual. En el caso de las tesis de maestría, cabe se-
ñalar que cuatro de los autores que participaron en otras de las publicacio-
nes de las aquí consideradas fungieron como directores de tesis en esos 
trabajos, por lo que indirectamente estuvieron involucrados en el proceso 
de investigación de dichos trabajos.

En particular
Grados académicos. De los 22 autores que trabajan en instituciones del es-
tado de Nayarit, el 50 % de ellos (n = 11) cuenta con grado de doctor, el 36 % 
(n = 8) con grado de maestría, y el 5 % (n = 1) con grado de licenciatura. De 
dos de los autores (9.10 %) se desconoce su grado académico.

Institución de obtención del último grado de estudios. En lo que respec-
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ta a las instituciones en donde obtuvieron sus grados, sólo de 19 de ellos 
se tuvo la oportunidad de acceder a esa información. En la tabla 4 se pro-
porcionan los nombres de las instituciones, el país donde se encuentra la 
institución, así como el área disciplinar del último grado obtenido. El 
57.89 % (11) de los autores obtuvieron su último grado de estudios en una 
institución nacional, mientras que el 42.11 % (ocho) lo hizo en una insti-
tución internacional.

Tabla 4. Instituciones de obtención del último grado de estudios de los autores

Institución País
Área disciplinar  

del grado obtenido
Número de 

investigadores

Universidad Autónoma de Nayarit México Lingüística Aplicada 6

Universidad de la NOVA 
Southeastern

Estados Unidos Educación 3

Universidad de Southampton Inglaterra Enseñanza del inglés 1

Universidad de Essex Inglaterra Lingüística Aplicada 2

Universidad de Barcelona España Lingüística 1

Universidad de Guadalajara México Educación 1

Universidad Autónoma de 
Tamaulipas

México Educación 1

Colegio de Investigación Educativa México Educación 1

Centro de Estudios Universitarios de 
Baja California

México Educación 2

The Evergreen State College Estados Unidos Estudios Latinoamericanos 1

Total 19

Área o campo disciplinar del último grado obtenido. En cuanto a los cam-
pos disciplinares de donde egresaron los investigadores, en su último grado 
de estudio, predomina la formación en dos de ellos: lingüística aplicada y 
educación con ocho (42.11 %) y ocho (42.11 %), respectivamente, tal y como 
se puede observar en la tabla 4. En el área de la enseñanza del inglés se 
identifica un investigador (5.26 %), uno (5.26 %) en el área de estudios lati-
noamericanos y uno más (5.26 %) en el campo de la lingüística. 

Pertenencia a perfil Prodep. En lo que se refiere a los indicadores de 
calidad que se consideran a nivel nacional, específicamente el del Programa 
para el Desarrollo Profesional Docente (perfil Prodep), se destaca que 14 
(63.64 %) de los 22 autores que laboran en alguna institución del estado de 
Nayarit cuentan con dicho perfil. De uno (4.55 %) se desconoce si cuenta 
con él y de los siete restantes (31.82 %) no se puede acceder a dicho indica-
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dor, ya sea porque no cuentan con el nivel maestría, por su estatus laboral 
o porque no laboran en una institución de educación superior.

Pertenencia al Sistema Nacional de Investigadores (SNI). Del total de 
autores (n = 22), únicamente dos (9.09 %) forman parte del Sistema Nacio-
nal de Investigadores (SNI) en el nivel 1. En este sentido, se destaca el hecho 
de que los autores que cuentan con esta distinción son los que llevan reali-
zando investigación por más de 25 años, en comparación con los otros in-
vestigadores que participan en las publicaciones aquí reportadas. 

Cuerpos académicos y nivel de consolidación. Con respecto a si pertene-
cen o no a un cuerpo académico (CA), los 14 docentes que cuentan con 
perfil Prodep sí son integrantes de alguno. En la tabla 5 se puede observar 
que, de estos 14 investigadores, tres forman parte de un CA consolidado, lo 
que representa el 21.43 %, 10 (71.43 %) son integrantes de un CA en conso-
lidación, y uno (7.14 %) forma parte de CA en formación.

Tabla 5. Cuerpos académicos a los que pertenecen los investigadores

Nombre del CA Nivel de consolidación Número de integrantes

Lingüística y Educación Media y Superior En consolidación 4

Sociedad y Región Consolidado 1

Gestión Educativa En formación 1

Políticas Educativas, Lenguas y Turismo En consolidación 4

Lengua y Cultura Consolidado 2

Lenguaje, Discurso y Argumentación En consolidación 2

Total 14

Redes de investigación a las que pertenecen los autores. Con respecto a la 
participación de los autores en redes de investigación, se destaca que ocho 
participan en este tipo de redes, lo que representa el 36.36 %. Si bien algunas 
de ellas no están solamente enfocadas a la investigación, sí realizan este tipo 
de actividad para promover el trabajo colaborativo con otras instituciones. 
Las redes en las que participan los autores en calidad de investigadores, así 
como el número de ellos en cada una de las redes son: un investigador 
(12.50 %) en la Red Iberoamericana de Investigadores sobre Evaluación de 
la Docencia (RIIEB), cuatro investigadores (50 %) en la Red de Cuerpos 
Académicos en Lenguas Extranjeras (Recale), dos investigadores (25 %) en 
la Red de Formación en Docencia de Lenguas, y una más (12.50 %) que 



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  413

participa tanto en la Red de Género, Inclusión y Equidad Social de la Re-
gión Centro Occidente como en la Red Mexicana de Ciencia, Tecnología 
y Género.

Número de años realizando investigación. En lo que refiere al número de 
años que tienen los autores realizando investigación, el promedio oscila en-
tre 10 y 25 años o más. Los autores que manifestaron realizar investigación 
desde hace más de 25 años son los dos (9.09 %) que también forman parte 
del SNI. Cuatro de ellos (18.18 %) mencionaron que realizan investigación 
desde hace 20 años, dos de ellos (9.09 %) desde hace 15 años, y ocho más 
(36.36 %) lo hacen desde hace 10 años. En el caso de los cinco autores que 
realizaron su trabajo de tesis de maestría, cuatro de ellos (18.18 %) manifes-
taron haber realizado investigación sólo en el periodo en que realizaron su 
trabajo de tesis, mientras que uno indicó que sí sigue realizando investiga-
ción. De los dos autores restantes (l 9.09 %) se desconoce esta información.

De las condiciones y problemas  
para hacer investigación en el campo

Apoyos recibidos para la realización de los trabajos para hacer investi-
gación. Un aspecto a destacar dentro de las condiciones que favorecen el 
desarrollo de la investigación son los apoyos recibidos, los cuales constitu-
yen un elemento fundamental cuando los proyectos implican erogaciones 
que no pueden ser efectuadas por el investigador. Respecto a los apoyos para 
realizar investigación, es importante señalar que algunos investigadores son 
parte de cuerpos académicos reconocidos por Prodep, lo que les permite 
poder acceder a convocatorias de fortalecimiento para los CA. En este caso, 
dos (33.33 %) de los CA de los seis mencionados previamente obtuvieron 
recurso a través de este programa de fortalecimiento con el fin de obtener 
el nivel de en consolidación para sus CA. 

Otro aspecto a resaltar son los programas institucionales internos con-
cernientes al fortalecimiento a la investigación, ya que mediante recursos 
administrados por el Patronato de la UAN es posible acceder a apoyos eco-
nómicos para los trabajos de investigación. Para acceder a estos recursos es 
necesario atender las convocatorias que emite la Secretaría de Investigación 
y Posgrado de la institución, las cuales están dirigidas a los docentes con 
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reconocimiento de perfil deseable (Prodep), SNI o pertenecientes a un CA 
en consolidación o consolidado. En este sentido, un CA (16.66 %), confor-
mado por dos de los investigadores incluidos en este reporte, obtuvo recur-
so en la convocatoria de 2019. Sin embargo, la apertura y disponibilidad 
para el desarrollo de conocimientos concernientes a la enseñanza y el apren-
dizaje de lenguas, en los últimos 10 años, se ha visto limitado por diversos 
factores que obstaculizan la práctica investigativa y, por tanto, la producción 
académica, como a continuación se describe. 

Problemas enfrentados por los autores de los trabajos para investigar. 
En el caso del estado de Nayarit, uno de los problemas a los que se enfrentan 
los profesores-investigadores, o bien los cuerpos académicos, cuando deci-
den realizar investigaciones en el campo de estudio en cuestión, es descubrir 
la existencia de pocas investigaciones sobre los temas que deciden abordar, 
lo cual limita la construcción del estado del arte. Esta situación prevalece a 
pesar de que, como ya se ha dicho, se han incrementado los trabajos de 
investigación en los últimos años en el estado. Si bien pueden profundizar 
desde sus perspectivas y concepciones teóricas, el estado del arte producido 
aún sigue siendo insuficiente para desarrollar la investigación a mayor pro-
fundidad.

Otro de los problemas que han perdurado está relacionado con la diná-
mica de trabajo del profesor-investigador, la cual le exige la implementación 
de estrategias para combinar el trabajo de investigación con un sinfín de 
actividades que también tiene que cubrir, tales como: asesorías académicas, 
tutorías, actividades de gestión, participación en procesos de diseño y redi-
seño curriculares, procesos de acreditación, entre otras.

Al momento de establecer los objetivos de una investigación, los inves-
tigadores suelen enfrentar otro obstáculo: la colaboración de los participan-
tes. En ocasiones, estos optan por no colaborar activamente, no responder, 
no brindar apoyo en los momentos solicitados, lo cual retrasa el proceso de 
investigación y los posibles productos a obtener.

Respecto de los grupos de investigación, es común que estos enfrenten 
diversos problemas relativos a su coordinación y operación, como desba-
lances en las actividades que emprenden los miembros del equipo. Mientras 
que algunos de ellos se cargan con un alto número de actividades, otros 
cumplen con menos funciones, lo que puede ocasionar un malestar duran-
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te el proceso del trabajo investigativo, situación que puede derivar, incluso, 
en la disolución del equipo de investigación. 

Recomendaciones de los autores para mejorar la investigación. En 
consonancia con lo anterior, se destacan las siguientes recomendaciones 
compartidas por los autores de las investigaciones que se incluyeron en este 
estado del conocimiento: 

– Promover el trabajo colaborativo entre redes de investigación con el 
afán de establecer vínculos académicos que potencien y enriquez-
can el conocimiento producido.

– Promover el trabajo colaborativo entre CA de la misma institución, 
sobre todo entre aquellos que alimentan líneas de aplicación y gene-
ración del conocimiento similares o afines.

– La incorporación de docentes “novatos” en el campo de la investiga-
ción para que conozcan el campo y desarrollen habilidades en este 
durante el programa de acompañamiento de pares. 

– Contar con espacios que permitan mejorar las habilidades de inves-
tigación del personal académico que participa en los procesos in-
vestigativos.

– Promover la formación de los docentes de esta disciplina en el enfo-
que de investigación-acción, e inducirlos a la realización de este tipo 
de estudios, ya que mediante la observación de lo que día a día 
acontece en el aula, junto con la práctica reflexiva, se pueden obte-
ner datos que coadyuven al desarrollo del aprendizaje del idioma 
inglés.

Evaluación y valoración de la investigación en el campo

De manera general, se destaca que en este último estado del conocimiento 
que comprende del 2012 al 2021, y en el que se reportaron 27 publicaciones, 
las investigaciones en este campo se han incrementado de manera signifi-
cativa en comparación con el último estado del conocimiento realizado, el 
cual consideró el periodo del 2000-2007, en el que sólo se reportaron seis 
publicaciones (Santos y Verdín, 2010), lo que sin duda representa un avan-
ce importante. Se considera que la creación del programa de maestría ofer-
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tado por la Universidad Autónoma de Nayarit, así como la profesionaliza-
ción de docentes en este campo ha sido un elemento fundamental que ha 
contribuido para este avance, pues ha permitido orientar líneas de aplicación 
y generación de conocimiento ligadas a la enseñanza y el aprendizaje de 
lenguas extranjeras. 

Cabe resaltar que si bien existe una mayor oferta de programas orien-
tados a la enseñanza y aprendizaje del idioma inglés en instituciones priva-
das, principalmente, en estas no se promueve la investigación, puesto que, 
como se comentó en apartados anteriores, la titulación se otorga de mane-
ra automática cuando se cumple el requisito de la acreditación de las ma-
terias que conforman el currículo. Este tipo de decisiones sin duda limita 
la generación de conocimiento en estos contextos, situación que impacta 
en el desarrollo de las investigaciones en este campo, dentro de la entidad. 

Fortalezas. Entre las principales fortalezas detectadas, derivado del aná-
lisis realizado, se destacan las siguientes: 

• Formación profesional afín a la enseñanza de lenguas, lo cual favo-
reció el incremento de investigaciones en la última década.

• Incremento en la obtención de grados académicos de maes tría y 
doctorado, en una diversidad de instituciones de ca rácter internacio-
nal de alta calidad, lo cual constituye un factor importante en la con-
solidación de perfiles de investigador y en la producción específica 
en el campo de la enseñanza y el aprendizaje de len guas.

• Apertura al trabajo colegiado y participación en redes de colabo ra ción. 
• Incremento en la integración de CA que fortalecen líneas de aplica-

ción y generación del conocimiento en este campo.  
Limitaciones. Entre las áreas de oportunidad que se identificaron en las 

investigaciones aquí analizadas resaltan las siguientes:
• Falta de consistencia en la estructura de los trabajos de investi gación 

en una mediana proporción, debido a que en algunos se detectaron 
insuficiencias en los apartados teóricos y metodológicos, principal-
mente, lo cual limita en ocasiones la calidad tanto de los argumen-
tos presentados como de los sustentos teórico y metodológico y, por 
tanto, del propio proceso investigativo.

• Falta de diversificación en las fuentes de publicación periódica con 
alto estándar de calidad y de impacto académico. 
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• Apoyo institucional limitado para que los profesores-investigadores 
puedan acceder a espacios de participación académica que implican 
costos, tales como estancias de investigación y programas posdocto-
rales.

• Deficiencia en la vinculación de políticas lingüísticas institucionales 
con los temas de las investigaciones que se realizan.

Ausencias. Con respecto a las ausencias, a pesar de los avances que se han 
tenido hasta el momento y de los esfuerzos realizados, se considera que fal-
ta una mayor difusión de las investigaciones que se realizan, lo que podría 
fomentar un interés mayor en esta área del conocimiento. Dentro de la UAN, 
se destaca como ausencias, la falta de trabajo colegiado entre los CA que 
fomentan las líneas del conocimiento en este campo. De promoverse permi-
tiría plantear proyectos conjuntos que tengan un mayor impacto dentro de 
la institución para así poder contribuir de manera significativa en el desa-
rrollo de propuestas institucionales orientadas a proponer estrategias para 
el enriquecimiento del conocimiento en materia de enseñanza de lenguas.

Recomendaciones. Ante las limitaciones anteriormente expuestas, se 
considera que, para la mejora y profesionalización de la práctica investiga-
tiva, así como para incrementar los niveles de impacto y de producción 
científica en el campo en cuestión, se deben atender los siguientes puntos:

1. Promover la toma de conciencia en quienes dirigen las instituciones 
educativas para favorecer la producción científica.

2. Fortalecer los perfiles de los docentes de lenguas con recursos que 
se destinen a investigaciones que contribuyan efectivamente en la 
consolidación de un estado del conocimiento más profundo, de ca-
lidad y altamente pertinente, centrado en las problemáticas actua-
les, principalmente en aquellas relacionadas con la enseñanza de 
lenguas. 

3. Formación y capacitación en metodologías de investigación apoya-
das en las tendencias actuales y el uso de tecnologías. Lo anterior 
con el afán de consolidar las habilidades investigativas a las que pue-
dan acceder los investigadores, a fin de mejorar sus habilidades y su 
producción. 

4. Apertura de espacios de discusión académica sobre las pedagogías e 
implicaciones educativas en la enseñanza de lenguas extranjeras, las 
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políticas lingüísticas vigentes y las nuevas posibilidades de investi-
gación en lenguas. 

5. Promover la colaboración de instituciones o investigadores no sólo 
nacionales sino internacionales.
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Capítulo 17. Estado del conocimiento de las 
investigaciones sobre la enseñanza y el aprendizaje  
de lenguas extranjeras en Nuevo León (2012-2021)
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Resumen

Con la finalidad de elaborar un estado del conocimiento de las investigacio-
nes realizadas en el campo de la enseñanza de las lenguas extranjeras en el 
estado de Nuevo León, se recabó información en tres instituciones de edu-
cación superior en las que se imparten programas en la enseñanza de len-
guas extranjeras y se contactó personalmente a investigadores. Se encontró 
que los estudios se aplican en todos los niveles educativos, desde educación 
básica hasta superior, existe una amplia diversidad de temáticas, hay un 
predominio de temas en torno al aprendizaje de una lengua extranjera y las 
estrategias que se llevan a cabo para llegar a tal fin. Los trabajos se producen 
a partir de cuerpos académicos y grupos de investigación, o bien con inves-

   *  Doctora en Filosofía con acentuación en Estudios de la Educación de la Facultad de Filo-
sofía y Letras, Universidad Autónoma de Nuevo León. Profesora-investigadora de tiem-
po completo en la Facultad de Filosofía y Letras de la Universidad Autónoma de Nuevo 
León. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-3849-5809 .

  **  Doctora en Educación. Miembro del cuerpo académico de Lenguas Extranjeras en el 
Noreste de México: Procesos Lingüísticos, Culturales y Educativos de la Facultad de Fi-
losofía y Letras de la Universidad Autónoma de Nuevo León. ORCID: https://orcid.org/ 
0000-0002-9661-0836.

 ***  Doctora en Investigación e Innovación Educativas. Coordinadora de Investigación Edu-
cativa en la Escuela de Graduados de la Escuela Normal Superior “Profr. Moisés Sáenz 
Garza”. Miembro de la Red de Investigación en Gestión Educativa (RIGE). Evaluadora par 
en el Comité Interinstitucional de Evaluación de Educación Superior (CIEES).

****  Maestra en Lingüística Aplicada. Profesora de tiempo completo en el Instituto Tecnoló-
gico de Monterrey. Coordinadora nacional del programa de Español como Lengua Ex-
tranjera y líder de la comunidad académica Estrategias del Lenguaje. ORCID: https://or-
cid.org/0000-0002-9030-8898.

https://orcid.org/0000-0002-3849-5809
https://orcid.org/0000-0002-9661-0836
https://orcid.org/0000-0002-9661-0836


 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  424

tigadores que trabajan de manera independiente. Con respecto a las publi-
caciones, los hallazgos indican que, a diferencia de la muestra de hace 10 
años, en esta ocasión las publicaciones se realizaron a nivel nacional e in-
ternacional, de manera amplia. Por otra parte, la formación de docentes de 
una lengua extranjera se torna un tema emergente de investigación; esto se 
visualiza como un avance importante en el área por las implicaciones que 
ello tiene. De igual manera, las tesis doctorales aumentan y muestran más 
trabajo y profesionalización de la investigación en esta disciplina. En gene-
ral, existe un aumento considerable en el número de investigaciones hechas 
y, en consecuencia, de los artículos publicados.

Palabras clave: Nuevo León, estado del conocimiento, enseñanza-aprendi-
zaje, lenguas extranjeras

Descripción del proceso de investigación

Metodología

Con la finalidad de elaborar un estado del conocimiento de las investiga-
ciones realizadas en el campo de la enseñanza de las lenguas extranjeras en 
el estado de Nuevo León, se procedió a recabar la información en varias 
etapas. 

Se realizó una búsqueda en internet de las instituciones de educación 
superior en las que se imparten programas en la enseñanza de lenguas ex-
tranjeras. Con esta información, se conformó un directorio que incluye el 
nombre de la institución y el tipo de programa que ofrece, lo anterior, con 
el fin de contactar a las autoridades pertinentes e invitarlas a colaborar en el 
presente proyecto. Los resultados de esta pesquisa arrojaron que solamente 
tres instituciones ofrecen programas de posgrado, esto es, que podrían tener 
trabajos de investigación que cumplieran con las características contempladas 
en el estudio. Estas instituciones son la Escuela de Graduados de la Escuela 
Normal Superior del Estado “Profr. Moisés Sáenz Garza”, la Facultad de Filo-
sofía y Letras de la Universidad Autónoma de Nuevo León (UANL) y la Es-
cuela de Humanidades y Educación del Tecnológico de Monterrey (ITESM).
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En la Escuela Normal Superior del Estado “Profr. Moisés Sáenz Garza”, 
el contacto se realizó a través del director de la Escuela de Posgrado, por 
medio de una carta invitación. Posteriormente, la coordinadora del Semi-
nario de Titulación se dio a la tarea de revisar las tesis existentes sobre 
lenguas extranjeras, en el periodo de 2011 a 2021. Una vez localizados los 
documentos y los datos de los tesistas, se solicitó por escrito la autorización 
del director de posgrado para invitar a los estudiantes a colaborar en el 
llenado del instrumento que se utilizó para el acopio de la información. 

En la UANL, la coordinadora de la Facultad de Filosofía y Letras, otor-
gó la autorización para llevar a cabo esta investigación. Posteriormente, se 
recurrió a los coordinadores del área de posgrado, así como a los responsa-
bles de las dos licenciaturas: Lingüística Aplicada a la Enseñanza y la Tra-
ducción de Inglés, y Lingüística Aplicada a la Enseñanza y la Traducción de 
Francés. El objetivo fue solicitar el apoyo de docentes y alumnos de posgra-
do para llenar las fichas de registro utilizadas como instrumentos de reco-
lección de datos. Cabe señalar que tales fichas son una adaptación de las 
empleadas en el Consejo Mexicano de Investigación Educativa (COMIE) 
para la elaboración de los estados del conocimiento. 

En el Tecnológico de Monterrey se contactó a la directora del Departa-
mento Regional de Lenguas, con la finalidad de conseguir apoyo para rea-
lizar esta investigación. Una vez conseguido, se recurrió a los asesores de 
tesis del área de posgrado de la maestría en Tecnología Educativa, de la 
es pecialidad en Enseñanza y Evaluación del Inglés como Segunda Lengua, 
así como a los docentes del Departamento de Lenguas. El objetivo fue soli-
citarles su apoyo en el llenado de las fichas de registro para cada investiga-
ción en la que participaron.

Una vez localizados los diferentes trabajos, se dio paso a la selección, de 
acuerdo con los criterios establecidos en la descripción del proyecto de in-
vestigación nacional. Seguido de esto, se procedió al llenado de las fichas y, 
subsecuentemente, al vaciado de la información en la base de datos nacional. 
La última fase del proyecto fue el análisis de los datos y la redacción del 
informe estatal.
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Condiciones de la realización de la investigación

El equipo de investigación fue conformado por cuatro investigadoras, dos 
de ellas adscritas a la Universidad Autónoma de Nuevo León (UANL), una 
a la Escuela Normal Superior del Estado “Profr. Moisés Sáenz Garza” y otra 
al Tecnológico de Monterey; quienes no dispusieron de descarga de tiempo 
o financiamiento especial para la realización del proyecto. 

Problemas enfrentados

El principal problema identificado para la realización de este trabajo fue, 
sin duda, la falta de tiempo disponible de las investigadoras participantes 
en el proyecto. También se enfrentó la dificultad para recuperar las fichas 
de registro enviadas a los investigadores o alumnos de posgrado; así como 
su falta de respuesta, en parte, por lo laborioso del llenado de las fichas. Otro 
inconveniente fue que no todos los datos requeridos en las fichas se encuen-
tran registrados en los documentos revisados.

Antecedentes y contexto actual de la investigación  
en el campo de la enseñanza-aprendizaje de lenguas 
extranjeras en Nuevo León

En la investigación realizada, se identificaron en el estado de Nuevo León 
13 instituciones que ofrecen programas relacionados con la enseñanza de 
lenguas extranjeras, en el nivel de licenciatura y posgrado, como se observa 
en la tabla 1.

Tabla 1. Instituciones con programas académicos sobre enseñanza de lenguas extranjeras

Institución Licenciatura / Posgrado

1. Colegio Americano Anáhuac Licenciatura en Educación con Acentuación de la 
Enseñanza del Inglés

2. Educación y Desarrollo Cultural de Monterrey, 
EDEC Universidad

Licenciatura en Educación con Acentuación Bilingüe

3. Escuela de Graduados de la Escuela Normal 
Superior del Estado “Profr. Moisés Sáenz Garza”

Maestría en Enseñanza de las Ciencias
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4. Escuela Normal Superior del Estado “Profr. Moisés 
Sáenz Garza”

Licenciatura en Educación con especialización en 
Lengua Extranjera (inglés)

5. Instituto Universitario México-Americano Licenciatura en Enseñanza del Inglés

6. Universidad Ateneo de Nuevo León Licenciatura en Ciencias de la Educación con 
Acentuación en el Idioma Inglés
Licenciatura en Idioma Inglés

7. Universidad Autónoma de Nuevo León Licenciatura en Ciencias del Lenguaje.
Licenciatura en Lingüística Aplicada a la Enseñanza y 
Traducción del Francés
Maestría en Lingüística Aplicada a la Enseñanza de 
Lenguas Extranjeras

8. Universidad Autónoma del Noroeste Licenciatura en Idiomas – Piedras Negras
Licenciatura en Idiomas

9. Universidad de Montemorelos Licenciatura en Enseñanza del Inglés

10. Universidad Humanista de las Américas Licenciatura en Educación con Acentuación en la 
Enseñanza Bilingüe

11. Universidad Pedro de Gante Licenciatura en Enseñanza del Idioma Inglés

12. Universidad Tecnológica Santa Catarina Licenciatura en Gestión Institucional Educativa y 
Curricular

13. Tecnológico de Monterrey Escuela de Humanidades y Educación
Maestría en Tecnología Educativa
Especialidad en Enseñanza y Evaluación del Inglés como 
Segunda Lengua

Como se puede apreciar en la tabla 1, existe una variedad de programas 
e instituciones que ofrecen formación en la enseñanza de lenguas extranje-
ras, específicamente del inglés. La oferta se hace tanto en el nivel licencia-
tura como en posgrado. Esta variedad dificulta identificar los niveles de 
calidad en la formación de los egresados de esas instituciones y, por ende, 
el nivel de la investigación que se está realizando. De las 13 instituciones 
identificadas sólo en tres de ellas se localizaron trabajos de investigación en 
el área que nos ocupa. Esto implica que tanto la investigación como la for-
mación en esta área son igualmente diversas y difíciles de evaluar en térmi-
nos de excelencia.

Presentación de resultados y análisis

Datos generales de los trabajos

Números y porcentajes de trabajos detectados, rechazados y selecciona-
dos. El total de trabajos recolectados y analizados para esta investigación 
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fue de 78 (100 %) de los cuales fueron seleccionados 58 trabajos (74.35 %) 
y 20 rechazados (25.64 por ciento).  

Años de publicación o presentación de los trabajos. El rango en las 
fechas de publicación de los trabajos seleccionados es de una década, del 
año 2012 al 2021. De estos trabajos, cuatro (7 %) se publicaron en 2012; dos 
(3 %) en 2013; uno (2 %) en 2014; cinco (9%) en 2015; cinco (9 %) en 2016; 
nueve (15 %) en 2017; 12 (21 %) en 2018; 11 (19 %) en 2019; siete (12 %) en 
2020 y dos (3 %) en 2021. Esto indica que fue en los años 2018 y 2019 cuan-
do hubo mayor producción académica.

Áreas de saber disciplinar de los trabajos. El área disciplinar donde se 
encuadran estos trabajos (n = 78) es lenguas extranjeras. Esto representa un 
cambio importante en relación con los trabajos de décadas anteriores (27), 
que se enfocaron en temas acerca de la metodología de la enseñanza, tec-
nología educativa, psicopedagogía, formación docente, diseño curricular y 
planeación, psicolingüística y evaluación. La explicación parece residir en 
el hecho de que en los últimos 10 años ha aumentado el número de inves-
tigadores con posgrados u orientaciones específicas en lenguas extranjeras.

Líneas temáticas primarias. Las líneas temáticas primarias se encuen-
tran distribuidas de la siguiente manera: 1. Epistemología: 35 trabajos (60 %); 
2. Aprendizaje: 19 (33 %); 3. Desarrollo curricular: 1 (2 %); 4. Formación: uno 
(2 %); y 5. TIC: uno (2 por ciento). 

Líneas temáticas secundarias. En cuanto a las líneas temáticas secun-
darias, el porcentaje más alto es para el tema de aprendizaje con 28 trabajos 
(48 %), seguido de formación docente (n = 14, 24 %). En menor grado el tema 
de desarrollo curricular (n=12, 21%), para terminar con epistemología (n = 
3, 5 %) y TIC (n = 1, 2 por ciento).

Tipos de trabajos. Los tipos de trabajos que se analizaron para esta in-
vestigación incluyeron tesis de posgrado, donde predominaron las de nivel 
de maestría con 35 trabajos (60 %) y seis de doctorado (10 %). Los artículos 
arbitrados o indexados fueron 14 (24 %), mientras que los capítulos de libro 
fueron los encontrados en menor cantidad, tres en total (5 por ciento). 

De los 17 trabajos publicados, tres de ellos (18 %) fueron capítulos de 
libro y 14 (82 %) fueron artículos. El nivel al que se publicaron fue variado 
predominando los de nivel internacional, 10 (59 %); cuatro (23 %) de nivel 
nacional y, el resto, de nivel local, tres (18 %). Resulta importante señalar 
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que únicamente el 29.31 % del total de la muestra analizada alcanzó a ser 
publicada, lo que deja un alto porcentaje (70.69 %) sin pasar por un proce-
so de revisión externa. En la mayoría de los casos, los trabajos se quedan en 
los repositorios institucionales, dada la naturaleza de su producción como 
documentos para fines de obtención de un grado académico de posgrado.

Nivel del trabajo. Los espacios donde se publicaron los trabajos anali-
zados fueron los siguientes: 43 (73.33 %) en revistas de corte nacional e 
internacional, así como arbitradas e indexadas; mientras que 15 (26.67 %) 
se hizo en memorias de congresos tanto nacionales como internacionales. 
A continuación, se enuncian las revistas y memorias donde se publicaron.

Nombre de las revistas, libros o de los congresos donde se presentaron 
los trabajos. En lo que respecta a las revistas, resaltan Repositorio Académi-
co Digital UANL, Humanitas Digital UANL, Revista Lingüística Pragensia, 
Reflexiones y propuestas para mejorar la competencia comunicativa, Verbum 
et lingua, Exploratoris, Revista de la Realidad Global, Panoramas de la ense-
ñanza de lenguas extranjeras en México, Trabajos de investigación en la edu-
cación superior, Arab World English Journal, MEXTESOL Journal, Open 
Praxis y De Clase Internacional. En lo que concierne a Memorias de con-
gresos, se puede mencionar Proceedings of EduLearn16 Conference, IN-
TED2016 Proceedings, II Congreso Internacional de Humanidades: horizon-
tes y desafíos en la investigación interdisciplinaria, Relación entre la 
investigación educativa, la sociedad y la producción del conocimiento, y XIV 
JELENS Y I CLELENS: desafíos de la glotodiversidad en el siglo XXI.  

De lo anterior, se debe señalar que el nivel de publicación en cuestión 
de artículos es de mayor rango, dado que se publica en revistas internacio-
nales y, en menor medida, en memorias de congresos.

Tipos de soporte utilizados. El medio de publicación con mayor inci-
dencia es el digital, con un 74 % (43 artículos); seguido del que combina lo 
impreso y lo digital con un 17 % (10 trabajos). El medio impreso pierde 
espacio en la difusión de las investigaciones al ocupar el tercer lugar con un 
9 %, con cinco trabajos solamente.   

Sitios donde pueden consultarse los trabajos. En cuanto a los sitios 
donde puede consultarse la producción académica, se encuentran los repo-
sitorios institucionales digitales (n = 35, 60 %), sitios de internet de libre 
acceso (n = 15, 26 %), así como bibliotecas personales (n = 8, 14 por ciento). 
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DOI de las publicaciones. Con respecto a la accesibilidad de los traba-
jos de investigación, se encontró que sólo siete cuentan con DOI (12 %) y 
la extensa mayoría, 51 trabajos (88 %), no cuenta con este atributo. El hecho 
de que estas investigaciones en su mayoría no cuentan con él dificulta no 
solamente su ubicación para este estudio, sino que significa que los lectores 
también serán limitados.

Del contenido de los trabajos

Temas de las investigaciones. Las investigaciones recopiladas versan en 
torno a una variedad de temas, el que más aparece es el de las estrategias 
empleadas tanto por docentes (enseñanza) como por alumnos (aprendiza-
je). La frecuencia con la que los estudios abordan este tema es de 16, lo que 
representa el 27.58 % del total. En segundo lugar, se encuentran ocho estu-
dios sobre la expresión oral (13.79 %), enseguida hay tres contenidos que se 
repiten en cuatro estudios; la expresión escrita, la motivación y la identidad 
docente, cada uno con una representación del 6.89 %. Cultura, traducción 
gramatical y motivación aparecen en tres ocasiones, lo que representa el 
5.17 % de cada tema. Finalmente, los temas que sólo aparecen una vez 
(1.72 % cada uno) son pronunciación, barreras de aprendizaje, percepción, 
ansiedad, metacognición, inglés en normales y factores afectivos.

Palabras clave más mencionadas. Por otra parte, aunque en concor-
dancia con los temas antes descritos, se señalan las palabras clave que apa-
recen en los 58 trabajos documentados. La enseñanza del inglés se repite en 
ocho documentos (13.79 %), las estrategias de enseñanza-aprendizaje en seis 
(10.34 %); la identidad docente en cuatro (6.89 %), la motivación, el apren-
dizaje cooperativo y la evaluación aparecen dos veces cada una (3.44 %). Las 
palabras que sólo aparecen con una frecuencia son: entrenamiento docente, 
aprendizaje lúdico, enseñanza del francés, interferencia, comprensión lectora, 
filtro afectivo,  gramática, andragogía, competencia sociopragmática, técnicas 
de enseñanza, traducción, aprendizaje basado en tareas, aprendizaje ubicuo, 
plagio, juego de rol, escuela pública, niños, prácticas reflexivas,  redacción de 
textos, bachillerato bilingüe progresivo, pensamiento crítico, modelos pedagó-
gicos, autoestima, personalidad, interlenguaje, competencia comunicativa 
intercultural, actividades de imagen, portafolio, estrategia, memes, e-tandem,  
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educación a distancia, corpus orales e interacción; cada uno representa el 
1.72 % del total. En sí, se puede observar que existe una clara relación entre 
los temas y las palabras clave empleadas con respecto a la frecuencia con la 
que aparecen. 

Campos desde los cuales se hacen los estudios. Los campos desde los 
cuales se abordan los estudios también son variados: disciplinar 38, 66 %, 
multidisciplinar 18, 31 % e interdisciplinar 2, 3 %. Dentro de los campos 
disciplinares resaltan: lingüística aplicada 39, 67 %, educación 3, 5 %, lenguas 
extranjeras, 15, 26 por ciento.

Marcos teóricos o conceptuales de las investigaciones. Los marcos 
teóricos o conceptuales son el aspecto más desarrollado dentro de las inves-
tigaciones analizadas (58). En el caso de las tesis doctorales (n = 6, 10 %), 
los capítulos de libro (n = 3, 5 %) y los artículos de investigación (n = 14, 
24 %), los marcos teóricos proporcionan las referencias de donde parte el 
estudio y las bases sobre las que descansan los análisis e interpretaciones de 
los resultados. En el caso de las tesis y tesinas de maestría, el marco teórico 
sirve para fundamentar la justificación y la plataforma teórica de la propues-
ta didáctica desde sus contenidos, así como la forma de capacitación o in-
tervención que sugiere el trabajo.

Respecto a la temática encontrada en los marcos teóricos, se observa 
que se abordan las teorías sobre estrategias (n = 18, 55 %) para la enseñanza 
y aprendizaje de fonética y fonología (n = 1, 3 %), lectura (n = 2, 6%), voca-
bulario (n = 1, 3 %), evaluación (n = 1, 3 %), redacción (n = 4, 12 %), me-
tacognición (n = 1, 3 %), pensamiento crítico (n=1, 3 %), traducción (n = 1, 
3 %), aplicación de aprendizaje basado en tareas (n = 2, 6 %), entre otros 
(n = 31, 3 %). Uno de los aspectos notables en estos trabajos es la combina-
ción de temas propios de la enseñanza de lenguas extranjeras con el uso de 
la tecnología. También es frecuente el tema del aprendizaje colaborativo, en 
donde se enfatiza la interacción, el intercambio comunicativo, la reflexión 
y el trabajo cooperativo y colaborativo. Se identifica con el mismo nivel de 
incidencia la temática sobre perfiles docentes, enfocada en la formación del 
profesorado, sus conocimientos, habilidades, actitudes e identidad, así como 
en el cambio educativo.

Se localizan tres temáticas con el mismo nivel de importancia, estas son 
la interferencia y el inter lenguaje, emociones de los estudiantes y compe-
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tencia sociocultural. Si bien son aspectos diferentes, los tres se relacionan 
con cuestiones de ansiedad, seguridad, autoconfianza, discapacidad en el 
aprendizaje de un idioma y competencia intercultural. Sin duda, estos tra-
bajos reflejan la necesidad actual de estudiar e incluir tanto aspectos so-
ciopragmáticos como de emocionalidad en la praxis.

Existe una tendencia menor a trabajar contenidos relacionados con el 
uso de la tecnología de la información y la comunicación; sin embargo, se 
localizaron estudios que versan sobre el uso de e-tándems, plataformas tec-
nológicas y el uso de memes para desarrollar las competencias de expresión 
oral y escrita. Temas de actualidad, poco documentados hasta el momento, 
pero que han sido elementos clave en la impartición de clases a distancia. 

Tipos de método de investigación. Después de revisar los trabajos de 
investigación se encontró una tendencia a la aplicación de metodología 
cualitativa (n = 47; 81 %), seguido de la metodología mixta (n = 6; 10 %), y 
luego la metodología cuantitativa (n= 5; 9 por ciento).  

Instrumentos de investigación. En los instrumentos de investigación 
utilizados para la recolección de datos se emplearon seis técnicas: cuestiona-
rios, entrevistas, secuencias didácticas, evaluaciones, observación y test. Las 
secuencias didácticas fueron las más recurrentes (n = 30; 23.25 %). Le siguen 
las entrevistas (n = 26; 20.16 %) y las observaciones (n = 26; 20.16 %) en el 
mismo nivel de importancia; luego los cuestionarios (n = 23; 17.82 %), las 
evaluaciones (n = 17; 13.18 %) y, con menor incidencia, los test (n = 7; 5.43 %). 
Cabe señalar que algunos trabajos emplearon varios tipos de instrumentos. 

Población objetivo o tipo de sujetos de la muestra. La población de las 
muestras encontradas en las investigaciones analizadas incluye: estudiantes 
(n = 31; 53.44 %), docentes y estudiantes (n = 18, 31.01 %), diseñadores de 
currículum y docentes (n=3; 5.17 %), adultos (n = 2; 3.45%), textos (n = 2; 
3.45 %), y docentes, estudiantes y directores (n = 1; 1,73 %). Se puede perci-
bir una tendencia a incluir al docente como sujeto principal de investigación. 

Nivel educativo estudiado. Dentro del nivel educativo estudiado se 
muestra a continuación el orden de frecuencia: licenciatura (n = 31; 53 %), 
extraescolar (n = 15; 26 %), preparatoria (n = 4; 7 %), primaria (n = 3; 5 %), 
secundaria (n = 3; 5 %) y preescolar (n = 2; 3 %). El nivel de licenciatura es 
el más estudiado, cuestión que guarda relación con los docentes y estudian-
tes del nivel superior y, además, con el tipo de colectivo. 
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Tipo de población estudiada. La población más estudiada es la urbana 
(n = 54: 93 %). La rural (n = 2; 3 %) y rural-urbana (n = 2; 3 %) se encuentran 
en el mismo orden de importancia. Es decir, la mayoría de las investigacio-
nes son en el nivel superior, urbanas e involucran tanto a docentes como a 
estudiantes.

Idiomas en los que están escritos los trabajos. El idioma en que los 
trabajos han sido publicados se distribuye de la siguiente manera: hay 35 
estudios en español (60 %); 22 en inglés (22.38 %); y uno en francés (2 por 
ciento).

Idiomas estudiados. En lo que se refiere al idioma que es estudiado en 
cada una de las investigaciones, la relación se muestra a continuación:  so-
bresale el estudio sobre el inglés con 48 frecuencias (83 %); le sigue el fran-
cés con cuatro (7 %); luego el español como lengua extranjera que aparece 
un par de veces (3 %); y, finalmente, con una frecuencia el alemán, el japo-
nés y un estudio comparativo entre el inglés y el checo, con una represen-
tación cada uno de un 2 por ciento.

Resultados centrales de las investigaciones 

Con respecto a los resultados de los estudios, se encontró que existe una 
relación directa con los temas de investigación, al resaltar que entre los 
principales hallazgos se repite 18 veces el tema de las estrategias (Domín-
guez, 2017;  González, 2012; González, 2014; Guajardo, 2016; Hermosillo, 
2019; Hinojosa 2017; Kosiková, 2020; Licona y Alvarado, 2020; López, 2015; 
Macías, 2019a; Muñoz, 2019; Moreno, 2017; Ondarza, 2017; Pérez Ocañas, 
2018; Sáenz y Alvarado, 2020; Román, 2018; Serrato y Rodríguez, 2020; 
Soto, 2015; Uribe,  2015; Vidales, 2013; Weigend, 2021). Luego aparece la 
identidad docente y su relación con la metodología empleada durante el 
proceso de enseñanza-aprendizaje (Cocca et al., 2018; Alvarado, 2012; Al-
varado y Rodríguez, 2014). También aparece la expresión oral, que incluye 
la pronunciación (Pérez, 2018; Sosa, 2012 y Múnera, 2018), la expresión 
escrita, la cual aborda el uso de la gramática, la traducción, así como el uso 
y desarrollo del vocabulario (Aguilera y Cuevas, 2021; Balderas, 2020; Be-
tancourt y Alvarado, 2020; Cerda, 2018; Cocca et al., 2016; Cruz, 2019; 
Chávez 2019; González, 2019; Kosiková y Carrizales, 2020; Mata, 2019; ), 
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las barreras del aprendizaje, los factores afectivos, la motivación y la ansie-
dad (Bautista y Valdraf, 2013; Garza, Carreón y Pedraza, 2019; Macías, 
2019a; Rodríguez, 2018; Rodríguez, Cocca y Alvarado, 2016; Salas, 2015; 
Sáenz y Alvarado, 2020; Villarreal, 2019; Zamora, 2017) y, al final, el apren-
dizaje de inglés en escuelas normales en el estado (Chapa y Martínez, 2017). 

En los trabajos relacionados con las estrategias se resalta la capacitación 
recibida por el profesorado en formación, en cuanto a la aplicación de es-
trategias didácticas; en estos trabajos se especifica que, aunque los instruc-
tores apoyaron a los profesores en ciernes a identificar los materiales didác-
ticos que debían utilizar en las clases y les proporcionaron una buena 
retroalimentación, no recibieron apoyo en la preparación de las clases du-
rante las prácticas de enseñanza (Román, 2018).  En este mismo rubro, Sosa 
(2012) encontró que cuando los futuros docentes ponen en práctica las 
estrategias que reciben de colegas, se sienten más seguros y perciben que su 
enseñanza es más efectiva. Las estrategias de enseñanza para proponer cam-
bios y contribuir en la mejora de los aprendizajes de los estudiantes están 
basadas en el modelo de acompañamiento, en el que un profesor con expe-
riencia guía al profesorado en formación. En este modelo es imprescindible 
crear un ambiente de trabajo propicio en el que el estudiante se sienta con-
fiado para emular al experto, consultarlo en caso de dudas y cuente con la 
seguridad suficiente para innovar al poner en práctica sus ideas en la pla-
neación de clases y diseño de actividades. Finalmente, Salas (2015) y Ro-
dríguez, Cocca y Alvarado Martínez (2016) destacan la importancia del 
entendimiento intercultural entre los futuros profesores, el personal acadé-
mico y los profesionales escolares, con el fin de promover la competencia 
cultural entre formadores de profesores de idiomas.

La gama de estrategias que aparece en los estudios va desde el uso e in-
terferencia de la lengua materna para aprender otro idioma (Cruz, 2019) 
hasta el desarrollo de estrategias de comprensión lectora de L1 para entender 
lo que se lee en L2 (Domínguez, 2017; Mata, 2019). Con respecto a la prime-
ra, los estudios arrojaron que las estrategias más utilizadas por los estudian-
tes son las sociales y la memoria; además, que los sujetos consideran los 
recursos tecnológicos como herramientas en sus procesos de aprendizaje. Se 
corrobora que hay concientización acerca de la relación que existe entre el 
manejo de la lengua materna y el buen desempeño en el idioma extranjero.  
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Se hace énfasis sobre el hecho de que la lengua materna debe usarse sólo 
como herramienta para mejorar el desempeño del alumno en la lengua ex-
tranjera. Por otro lado, se identificó que las estrategias de comprensión lec-
tora recurrentes son la búsqueda de detalles específicos y la predicción e 
identificación del papel que desempeñan algunos signos de puntuación de 
la lengua extranjera. Entre los hallazgos más importantes se puede mencio-
nar que las estrategias de comprensión lectora en ambientes agradables de 
aprendizaje dan resultados positivos; que la comprensión de la lectura a nivel 
lexical resulta esencial en el aprendizaje de lenguas en un contexto empresa-
rial en México, lo mismo que la comprensión y producción de los mensajes 
en contextos significativos de interacción (Guajardo, 2016; Mata, 2019).

Posteriormente, aparecen resultados cuya aplicación de estrategias arro-
ja un resultado particularmente positivo, por ejemplo, que el uso de estra-
tegias afectivas en el aprendizaje de LE disminuye la ansiedad y aumenta la 
motivación y confianza de los estudiantes, además de que el juego tiene esta 
misma función en los niveles básicos Según los sujetos estudiados, este es 
un elemento importante para el aprendizaje del niño, ya que con el juego 
ejercita lo que de una u otra manera ya sabe, el infante que juega recrea, 
representa, se ofrece a sí mismo y a los demás, exterioriza los sentidos, las 
reglas, los valores ocultos y las relaciones sociales (Bautista y Valdraf, 2013; 
González, 2012; Macías, 2019b; Pérez Ocañas, 2018). 

Un tema recurrente a lo largo de la historia del aprendizaje de un se-
gundo idioma es la motivación de los estudiantes (Trejo, 2019; Villareal, 
2019; Zamora, 2017). En este sentido, los resultados rescatan que los inte-
reses de los alumnos sirven de materia prima para planificar clases adapta-
das a sus necesidades, habilidades y estilos de aprendizaje. Asimismo, exis-
ten recursos tecnológicos y redes sociales, cuyo uso refuerza la motivación 
e interés de los alumnos, lo cual genera una actitud positiva hacia el apren-
dizaje de la lengua extranjera. En general, del análisis de los resultados en 
este rubro se concluye que el uso de aplicaciones tecnológicas, el aprendi-
zaje colaborativo, el uso de material auténtico y la posibilidad de realizar 
intercambios internacionales motivan fuertemente el aprendizaje de un 
segundo idioma.

Finalmente, se detalla que en menor porcentaje hubo estudios en los 
cuales las estrategias utilizadas para la adquisición de una LE no fueron del 
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todo exitosas. Con respecto al desarrollo de la competencia sociopragmá-
tica, se encontró que el avance fue mínimo debido a que se utilizaron temas 
en los que los alumnos no practican la lengua con material auténtico en 
diferentes contextos; es decir, la lengua no se utilizó en situaciones de la vida 
real (Uribe, 2015). Asimismo, la aplicación de formas tradicionales de eva-
luación (exámenes escritos, entrevistas uno a uno) resta efectividad al apren-
dizaje, contrario a los resultados que arrojan formas alternativas de valora-
ción (prácticas interactivas en medios digitales, portafolios, proyectos 
colaborativos, evaluación entre pares, por mencionar algunas) las cuales 
influyen positivamente en el logro de los aprendizajes en lengua extranjera 
(Alvarado, Cocca y Rodríguez, 2016; Cortez Soto, 2018; Kosiková, 2020; 
López, 2015; Sosa, 2015; Serrato y Rodríguez, 2020). La eficacia de las es-
trategias aumenta cuando los docentes las utilizan de acuerdo con los esti-
los de aprendizaje de los estudiantes, en combinación con estrategias de 
expresión conversacional en actividades significativas. 

La formación de la identidad docente ocupa un lugar importante en los 
estudios realizados por los investigadores (Alvarado, 2012; Muñoz, 2019). 
Entre los hallazgos significativos al respecto, se resalta que la construcción 
de la identidad profesional se establece a través del discurso y la interacción 
en una comunidad de práctica, donde los profesores en formación negocian 
su inserción en la labor docente. Asimismo, que los conocimientos, las ha-
bilidades, así como las actitudes presentes en el profesorado de lengua in-
glesa de centros de idiomas conforman su identidad, razón por la cual se 
infiere que estas cualidades y competencias tienen un impacto directo en el 
aula (Zamora, 2017). Los resultados de otra de las investigaciones indican 
que la identidad profesional se desarrolla cuando los maestros en formación 
enfrentan las realidades de la profesión, entran en conflicto y cambian sus 
creencias sobre la labor docente; así, los hallazgos reflejan que las experien-
cias de vida y de aprendizaje, antes y durante la formación, son importantes 
en el desarrollo de la identidad profesional (Muñoz, 2019). En síntesis, la 
formación de los futuros docentes representa un factor de gran ayuda en el 
desarrollo de la autoconciencia con respecto a la percepción sobre el uso de 
una lengua extranjera en el ejercicio de la labor profesional.

Sobre la aplicación de un modelo pedagógico o bien de una metodología, 
ya en el ejercicio de la profesión, los estudios muestran (Alvarado, 2012; 
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Alvarado y Rodríguez, 2014) que el modelo pedagógico es representado por 
las evidencias que existen en la práctica educativa, y que el desarrollo de las 
prácticas pedagógicas incluye una variedad de estrategias, actividades, eva-
luaciones y recursos, vestigios de la concepción pedagógica que hacen único 
a cada docente. Se incorporan, además, actividades de imagen que son téc-
nicas discursivas articuladas a las estrategias didácticas, cuyo funcionamien-
to está orientado al favorecimiento del proceso de enseñanza y aprendizaje, 
así como a la gestión de la imagen de rol, de afiliación y de autonomía. 

Los resultados en la aplicación de una metodología muestran que la 
interacción en el aula, la planeación contextualizada, la formación de am-
bientes de aprendizaje, el uso de TIC, así como las relaciones interpersona-
les e intrapersonales, las diversas formas de evaluación, la aplicación de 
rúbricas y el uso de portafolios como evaluación formativa contribuyen 
principalmente al desarrollo de habilidades lingüísticas (Chapa y Martínez, 
2017; Hinojosa. 2017; López, 2015; Soto, 2015). Aunque en general se des-
cribe el uso y aplicación de modelos y metodologías exitosas, se encontró 
en el resultado de uno de los estudios (Ondarza, 2017) que los docentes en 
su desempeño obtienen puntuaciones generalmente bajas debido a que de-
penden demasiado de un libro de texto, dedican poco tiempo a la planifi-
cación de lecciones, y carecen de creatividad en términos de modificación 
y adaptación de actividades (Alvarado, 2012; Alvarado y Rodríguez, 2014).

En los estudios en los cuales se aborda la expresión oral (Pérez, 2018, 
Sáenz y Alvarado, 2020) se llegó a la conclusión de que el desarrollo de la 
habilidad comunicativa requiere de estrategias didácticas novedosas que 
desarrollen aprendizajes significativos; se requiere no sólo de bases cogni-
tivas, sino también de crear situaciones que lleven al alumno a desarrollar 
la competencia comunicativa en un entorno vivencial, donde ponga en jue-
go capacidades lingüísticas a través del intercambio verbal en una situación 
real. Otro de los estudios (González, 2014) determinó que la habilidad co-
municativa oral en el aprendizaje del inglés, en cursos de secundaria, es muy 
limitada, ya que las actividades de interacción son escasas en las clases de 
lenguas extranjeras; además de que los estudiantes aseguran que en el futu-
ro no necesitarán usar el idioma. Esta percepción coincide con el hallazgo 
de otro de los estudios: es necesario diseñar una propuesta didáctica para 
el desarrollo de la habilidad oral en inglés como lengua extranjera en niños. 
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Estos resultados muestran la necesidad de iniciar con la enseñanza de un 
segundo idioma desde etapas tempranas, de manera que el estudiante des-
cubra que el conocimiento de otras lenguas y su cultura abre posibilidades 
académicas, laborales y sociales. 

Los hallazgos en este rubro (Hernández, 2016, Vidales, 2013) muestran 
que las estrategias utilizadas para fortalecer la competencia comunicativa 
son el aprendizaje entre pares y el juego de roles. Se deduce que la interac-
ción que se genera en estas prácticas repercute favorablemente en el desa-
rrollo de la expresión oral. Un estudio (Pérez Ocañas, 2018). Sobre pronun-
ciación destaca que esta es una habilidad que no ha sido tan estudiada como 
las otras destrezas, debido en parte a la falta de conocimiento de los profe-
sores sobre la enseñanza de la pronunciación, lo que afecta uno de los as-
pectos relacionados con el desarrollo de la expresión oral de los estudiantes.

Un último estudio sobre este tema (Kosiková, 2020) evidencia que no 
hay diferencias significativas en la enseñanza de una lengua extranjera (ale-
mán) a través de Zoom y de manera presencial. En ambas se desarrolla la 
habilidad comunicativa en LE por igual.

La expresión escrita y los estudios analizados sobre este tema incluyen 
la enseñanza del vocabulario, el papel de la gramática, el uso del portafolio 
y las prácticas de traducción.  En relación con la enseñanza del vocabula-
rio y su aprendizaje efectivo (Aguilera y Cuevas, 2021; Betancourt y Alva-
rado, 2020; Cerda, 2018; Cocca et al., 2016; Cruz, 2019; Chávez 2019; Gon-
zález, 2019; Kosiková y Carrizales, 2020; Mata, 2019), se encontró que el 
éxito depende de las estrategias utilizadas por los profesores en función de 
la cantidad y la eficacia de su uso. Los resultados muestran que los estudian-
tes desarrollaron la capacidad comunicativa en el nivel léxico, prosódico y 
sintáctico, lo que aumentó su vocabulario activo y, por ende, su desempeño 
en la expresión oral.

La gramática y su uso correcto es un tema relevante en la comunicación 
escrita (Balderas, 2020, González, 2019). Los participantes percibieron que 
la enseñanza gramatical, tanto de forma implícita como explícita, es una 
manera eficaz de mejorar el dominio del inglés como lengua extranjera. 

En lo que respecta a los estudios en los cuales se hace alusión a la tra-
ducción, se concluye que se generó un elevado número de sinónimos en el 
proceso de transposición o traducción de términos ingleses al checo. En 
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este estudio comparativo (Cocca, Taylor, Václav y Alvarado Martínez, 2016) 
el análisis muestra que hay tres tipos de sinónimos deportivos en inglés 
(sinónimos reales, cuasi sinónimos y seudo sinónimos) y cuatro tipos prin-
cipales en checo (dobletes terminológicos, anglicismos como hiposinóni-
mos, falsos amigos y sinónimos estilísticos). Otro trabajo (González, 2019) 
sobre el uso de la traducción como herramienta de aprendizaje, junto al 
enfoque ecléctico de la aplicación tecnológica Duolingo, tuvo el potencial 
de servir como recurso complementario en la clase. Un elemento a resaltar 
es que los alumnos solían recurrir a la traducción gramatical, pero a raíz de 
esta propuesta empezaron a trabajar completamente en inglés, sin utilizar 
su lengua materna en clase.

En los resultados de investigaciones en las cuales se estudian las barre-
ras que obstaculizan el aprendizaje, se mencionan los factores afectivos, la 
edad y la ansiedad (Bautista y Valdraf, 2013; Garza, Carreón y Pedraza, 2019; 
Macías, 2019a; Rodríguez, 2018; Rodríguez, Cocca y Alvarado, 2016; Salas, 
2015; Sáenz y Alvarado, 2020; Villarreal, 2019; Zamora, 2017, Morales, 2018, 
Alvarado y Sandoval, 2017). En primer lugar, con respecto al factor afectivo, 
se muestra que la habilidad del profesor para generar un ambiente de con-
fianza en el aula es clave para que los alumnos venzan la timidez y se animen 
a participar en un entorno de aprendizaje significativo; los estudiantes del 
nivel básico, por lo general, requieren adquirir confianza para hablar en el 
idioma que aprenden. En lo que respecta a la edad, los adultos de 40 años 
o más necesitan tiempo adicional para llevar a cabo las actividades de clase, 
eso les resta seguridad; además, deben superar el miedo a equivocarse, sobre 
todo cuando de pronunciación se trata.

En el tema de la ansiedad, Bautista y Valdraf, (2013), Morales, (2018), y 
Alvarado y Sandoval (2017) indican que la causa principal es que los estu-
diantes se sienten insatisfechos con su nivel de inglés, por lo que al compa-
rar sus producciones con las de sus compañeros se sienten inhibidos. En 
resumen, el mejoramiento en el desempeño al aprender lenguas extranjeras 
requiere de autorregulación, es decir, que los estudiantes sean capaces de 
identificar sus emociones y las acciones pertinentes para llevar a cabo las 
tareas de aprendizaje con efectividad.  

El estudio (Chapa y Martínez, 2017) sobre la historia y evolución del 
inglés en las escuelas normales concluye que, en Nuevo León, la enseñanza 
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del idioma inglés se divide en tres etapas: 1) finales de los noventa: imple-
mentación del inglés en primaria para cuarto, quinto y sexto grado; SEP@
inglés en normales; e inglés comunicativo para normalistas en el Tec de 
Monterrey, a cargo del Departamento de Lenguas; 2) del 2000 al 2011: im-
plementación del inglés curricular en escuelas normales de educación bá-
sica; y 3) del 2012 a la fecha: con la puesta en marcha de los acuerdos 649 y 
650 que establecen el nuevo plan de estudios para Educación Normal.  

De los investigadores

En general
Número de autores. En general este estado del conocimiento está conforma-
do por 54 autores, de los cuales 42 (78 %) son de la UANL; siete (13 %) del 
Tecnológico de Monterrey; uno (2 %) de Texas A&M; tres (5 %) de la Es-
cuela Normal “Profesor Moisés Sáenz Garza”; y uno (2 %) de la Escuela 
Normal “Pablo Livas”.

Número y porcentajes de autores por trabajo. Los autores por trabajo 
encontrados son: número de trabajos de un autor: 42; de dos autores:10; de 
tres autores: cuatro; y de cuatro autores: dos.

En particular 
Grados académicos. En cuanto a los grados académicos de los autores 41, 
(76%) posee maestría y 13 (24 %) doctorado. 

Instituciones de obtención del último grado de estudios. En cuanto al tipo 
de instituciones donde obtuvieron su último grado académico los autores 
principales (n = 54), sobresalen las universidades mexicanas con un 73 % (n 
= 39), mientras que el 8 % egresó de universidades extranjeras (n = 5), y un 
19 % (n=10) es desconocido. De los centros de formación nacionales, la Uni-
versidad Autónoma de Nuevo León ocupa el primer sitio, ya que 35 investi-
gadores, quienes representan el 66 % del total estatal, egresaron de sus aulas; 
seguida por la Escuela Normal Superior “Profesor Moisés Sáenz”, de la cual 
se titularon tres investigadores (6 %); y la Escuela Normal “Pablo Livas”, con 
una investigadora graduada (1 %). En lo que respecta a las instituciones ex-
tranjeras, destaca la Universidad Texas A&M en Kingsville, con tres egresa-



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  441

dos, quienes representan el 6 % del total de instituciones no nacionales. De 
las universidades restantes, una autora es egresada de la Universidad de Bir-
mingham, Reino Unido (UK) (1 %); y otra de la República Checa (1 %). 
Estos resultados sugieren que ha habido un cambio sustancial en el tipo de 
instituciones donde se forman los autores de los trabajos, predominando 
ahora, con un amplio margen, los egresados de las universi dades mexicanas, 
especialmente del propio estado, lo cual parece estar asociado a la apertura 
de posgrados orientados a la investigación. Si bien algunos no son de ense-
ñanza de lenguas extranjeras, sí cuentan con dicha acentuación o son cursa-
dos por profesores de lenguas extranjeras, quienes hacen sus tesis de grado 
sobre temas relacionados con la enseñanza de dichas lenguas.

Área o campo disciplinar del último grado obtenido. El área o campo 
disciplinar del último grado obtenido al que pertenecen se encuentra de la 
siguiente forma; educación 10 (19 %), uno (2%) enseñanza de la lengua 
inglesa, lingüística cinco (9 %), lenguas extranjeras cuatro (7 %), enseñanza 
del inglés como lengua extranjera uno (2 %), lingüística aplicada 29 (54 %), 
otra cuatro (7 %).

Pertenencia a perfil Prodep. Sólo siete autores (13 %) cuentan con el 
perfil Promep, 44 (81 %) no lo tiene y para 3 (6 %) esto no aplica.

Pertenencia al Sistema Nacional de Investigadores (SNI). Solamente un 
autor (2 %) ha sido miembro del SNI durante el periodo.

Cuerpos académicos (CA) de adscripción y nivel de consolidación. En lo 
que concierne a la Universidad Autónoma de Nuevo León, del total de au-
tores principales, seis (11 %) son miembros de un Cuerpo Académico y tres 
(6 %) son colaboradores. Cabe mencionar que estos grupos están adscritos 
al área de lenguas extranjeras, uno es de nivel consolidado y el otro se en-
cuentra en etapa de consolidación. Con respecto a las escuelas normales, 
una de las autoras (n = 1, 2 %) pertenece a un cuerpo académico en forma-
ción de la Normal “Miguel F. Martínez” y otra (n = 1, 2 %) a un cuerpo 
académico en formación de la Escuela Normal “Pablo Livas”. Estos dos CA 
se enfocan al área de tecnología educativa y al seguimiento de egresados. 
Por último, una autora (n = 1, 2 %) adscrita al Tecnológico de Monterrey 
colabora en uno de los Grupos de Investigación de Enfoque Estratégico 
(GIEE), de nivel consolidado, en la línea de innovación educativa. En total, 
12 (22 %) de los autores son miembros y colaboradores de un CA.
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Redes de investigación a las que pertenecen. Los autores no reportaron 
pertenecer a alguna red de investigación y en los repositorios consultados 
ese tipo de información no está documentada.  

Número de años realizando investigación. Los autores no reportaron este 
dato y en los repositorios consultados ese tipo de información no está do-
cumentada. 

De las condiciones y problemas  
para hacer investigación en el campo

Apoyos recibidos por los autores de los trabajos analizados para hacer 
investigación. De los apoyos recibidos para realizar investigación, no se 
obtuvo información puesto que los autores contactados no reportaron datos 
y en los repositorios institucionales esa información no se encuentra docu-
mentada.

Problemas enfrentados por los autores de los trabajos para hacer sus 
investigaciones. De las condiciones y problemas para hacer investigación 
en el campo, desafortunadamente no se obtuvo mucha información, pues 
los autores contactados directamente no reportaron datos y en los reposi-
torios consultados ese tipo de información no está documentada. Algunas 
de las cuestiones que reportan son la falta de apoyo económico para realizar 
investigación y la necesidad de descarga académica, pues se debe cumplir 
con diversas funciones, entre ellas, la que más tiempo requiere es la docen-
cia, es decir, clases frente a grupo.

Recomendaciones de los autores de los trabajos analizados para 
mejo rar la investigación. Se cuenta con escasa información acerca de las 
recomendaciones de los autores de los trabajos para hacer investigación, 
debido a que estos no proporcionaron datos, y en los repositorios institu-
cionales no se reportan ese tipo de cuestiones. Dentro de esas recomenda-
ciones se enfatiza incrementar el número de apoyos financieros, así como 
el número de horas dedicadas a la investigación. Además, se solicita fomen-
tar las redes académicas entre instituciones y la elaboración de tesis de li-
cenciatura.
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Evaluación y valoración de la investigación en el campo

Las investigaciones se desarrollan en el marco institucional de la educación 
pública y privada. Del nivel de maestría para obtener el grado se realizaron 
35 trabajos (60 %) y seis de doctorado (10 %). Los artículos publicados se 
derivan de trabajos de investigación como parte de cuerpos académicos, 
equipos de investigación o bien derivaciones de los hallazgos de las tesis de 
maestría o doctorado.

Los estudios se aplican en todos los niveles educativos, desde educación 
básica hasta superior. Existe una amplia diversidad de temáticas, lo cual 
dificulta identificar el grado de calidad de la investigación realizada y, por 
ende, de la formación de sus egresados. Aunado a lo anterior, los investiga-
dores cumplen diversas funciones dentro de la institución de educación 
superior en la cual realizan las investigaciones, las cuales van desde ser es-
tudiante, docente, investigador o administrador, entre otras.

Finalmente, se percibe que sigue faltando financiamiento externo para 
la investigación en esta área; la investigación sigue siendo pagada con fon-
dos internos de las escuelas o, en su defecto, por cuenta de los investigado-
res. Esto último en ocasiones proviene de fondos de orden federal adquiri-
dos a través de un sistema de estímulos económicos o mediante apoyo a los 
investigadores por concurso a través de convocatorias para pertenecer al 
Sistema Nacional de Investigadores (SNI). 

Entre las principales fortalezas de las investigaciones registradas, hay un 
predominio de temas en torno al aprendizaje de una lengua extranjera y las 
estrategias que se llevan a cabo para llegar a tal fin. Los trabajos se producen 
a partir de cuerpos académicos y grupos de investigación, o bien con inves-
tigadores que trabajan de manera independiente. Con respecto a las publi-
caciones, los hallazgos indican que, a diferencia de la muestra de hace 10 
años, en esta ocasión las publicaciones se realizaron a nivel nacional e in-
ternacional, de manera amplia.

Por otra parte, la formación de docentes de una lengua extranjera se 
torna un tema emergente de investigación; esto se visualiza como un avan-
ce importante en el área por las implicaciones que ello tiene. De igual ma-
nera, las tesis doctorales aumentan y muestran más trabajo y profesionali-
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zación de la investigación en esta disciplina. En este rubro, se observa que 
cada marco teórico está bien desarrollado y sustenta objetivamente la in-
vestigación. En general, existe un aumento considerable en el número de 
investigaciones hechas y, en consecuencia, de los artículos publicados.

Como resultado de lo anterior, se detecta un incremento del nivel aca-
démico de los investigadores, es decir, hay más personas con grados de maes-
tría y doctorado realizando los estudios. Esto a raíz del apoyo que se les da 
a los procesos de titulación, a través del reforzamiento de los pla nes de estu-
dio de posgrado. También se percibe un incremento en la aplicación de la 
investigación cualitativa a través de la investigación-acción. Es decir, el pro-
fesor de lenguas se encuentra preocupado por su contexto educativo y propo-
ne soluciones que puedan resolver problemas en el aula.

Respecto a la temática encontrada en los marcos teóricos, se observa 
que se abordan principalmente las teorías acerca de diversas estrategias para 
la enseñanza y el aprendizaje. En sí, las temáticas o áreas de investigación 
son más amplias, pues se estudian aspectos relacionados con el aula y con 
las condiciones de enseñanza y aprendizaje.

Aunque la mayoría son investigaciones acerca de la enseñanza y apren-
dizaje del inglés, existe una variedad de idiomas estudiados y un incremen-
to en la lengua en la que se publican dichos estudios. No obstante que los 
trabajos son mayormente en el nivel superior, existen estudios que se apli-
caron en diversos niveles. Asimismo, se registró un aumento de docentes 
que participan como investigadores, aun y cuando no cuentan con un con-
trato laboral de tiempo completo.

La principal limitación es el tiempo que los investigadores pudieron 
dedicar al análisis y redacción de los informes requeridos para este proyec-
to, además de la dificultad para acceder al campo de estudio para la aplica-
ción de instrumentos de acopio de información. En este caso no se encuen-
tran diferencias por el hecho de que los investigadores sean estudiantes, 
docentes, docentes miembros de algún CA, miembro de algún grupo de 
investigación o únicamente docente; la limitación es la misma.

Ante este panorama, las recomendaciones que emite el equipo son que 
las instituciones de educación superior brinden mayor apoyo a los investi-
gadores, al proporcionar cierta descarga administrativa y docente; publiquen 
las investigaciones resultantes; den seguimiento a los hallazgos en temas 



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  445

clave para el desarrollo de un idioma como lengua extranjera; y establezcan 
redes de colaboración para publicar productos en coautoría, ya sea al inte-
rior de una misma institución, o bien, de forma interinstitucional.
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Resumen

El presente capítulo muestra un análisis cuantitativo y cualitativo de los 
trabajos de investigación realizados por investigadores e investigadoras en 
el Estado de Oaxaca, así como académicos de otros países que realizaron 
publicaciones en este mismo estado durante los años 2012 a 2021. Los tra-
bajos de investigación aquí analizados incluyen artículos en revistas, capí-
tulos de libros, libros y tesis de posgrado. Siguiendo una metodología espe-
cífica en este apartado, se muestran 26 trabajos realizados por 10 autores y 
autoras, todos los trabajos publicados se enfocan a las dos lenguas extran-
jeras, inglés en México y español para extranjeros.

En el análisis cuantitativo se incluyen datos como: los temas más inves-
tigados en relación con el tipo de producto del que trata, los campos desde 
donde se hacen los estudios; los tipos de métodos de investigación; los ins-
trumentos de investigación, entre otros. En la parte cualitativa se agrupan 
en nueve categorías para su mejor entendimiento: los temas relacionados 
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con los procesos de enseñanza y aprendizaje, temas de pedagogía crítica, 
profesionalización docente y evaluación del idioma inglés, investigación 
sobre el idioma inglés y tutoría entre pares, propuestas de formación do-
cente, translenguaje y políticas de lenguaje.

Podemos identificar que en estos 10 años la enseñanza de las lenguas 
extranjeras ha transitado hacia una visión crítica, la cual permite generar 
proyectos multilingües, dar cabida a todas las expresiones lingüísticas y no 
poner ningún idioma por encima de otro. Por el contrario, se propicia la 
convivencia de los idiomas, lo que facilita la revalorización de las lenguas 
originarias, del español y, desde luego, el idioma inglés.

Palabras clave: Oaxaca, investigaciones, lenguas extranjeras, enseñan-
za-aprendizaje.

Descripción del proceso de investigación

De acuerdo con la metodología establecida en el proyecto nacional, la pre-
sente investigación y sus resultados aquí presentados iniciaron con la revi-
sión de las publicaciones localizadas de manera física en las instituciones 
educativas y de manera digital en los sitios web indicados por los investiga-
dores, posteriormente se determinó si se incluían o no en la investigación 
conforme a los criterios establecidos para la selección de los trabajos pro-
puestos por el Consejo Mexicano de Investigación Educativa (COMIE), 
señalados en la introducción del libro. 

Inicialmente se contactó a dos instituciones de nivel superior que ofer-
tan programas en la formación de profesionales en la enseñanza de idiomas: 
la Universidad Autónoma Benito Juárez de Oaxaca (UABJO) y la Universi-
dad Regional del Sureste (URSE), siendo la UABJO y sus investigadores 
quienes respondieron a la invitación, por tal motivo el presente capítulo 
refiere a esta institución de educación superior (IES), específicamente la 
Facultad de Idiomas (FI). La población incluida en la investigación fue pro-
fesores-investigadores y egresados del programa de maestría en Educación 
Crítica de Lenguas (MECL). Los trabajos refieren a dos idiomas extranjeros: 
inglés en México y español para extranjeros, los investigadores y el progra-
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ma educativo (PE) pertenecen principalmente a la facultad antes men-
cionada.

Los documentos seleccionados fueron ordenados en fichas de trabajo. 
Posteriormente, se capturó la información en el documento de Excel pro-
porcionado por el comité nacional, para finalmente realizar el reporte esta-
tal de acuerdo con los lineamientos establecidos.

La investigación fue realizada por tres profesores-investigadores y un 
colaborador de la FI de la UABJO y no se contó con financiamiento para su 
realización. Durante el proceso de recolección de datos se superaron difi-
cultades como la complejidad para localizar los trabajos que reunieran los 
criterios necesarios para ser incluidos en la investigación, asociado al des-
interés de algunas instituciones e investigadores para colaborar. Pese a la 
apertura del espacio de colaboración la respuesta fue negativa, por tal razón 
y la necesidad de avanzar con el trabajo de revisión de los trabajos obtenidos, 
se optó por ocuparse de las investigaciones proporcionadas por los docen-
tes de la UABJO. Otro aspecto importante fue que, durante el año 2021, 
periodo en donde se realizó la investigación, las condiciones sanitarias fue-
ron adversas, consecuencia de la pandemia generada por la COVID-19, 
dificultando la interacción con los autores de las investigaciones.

Antecedentes y contexto actual de la investigación  
en el campo de la enseñanza-aprendizaje de lenguas 
extranjeras en Oaxaca

El dominio del idioma inglés en el estado de Oaxaca representa para la 
entidad una oportunidad laboral y una necesidad comunicativa, debido a 
que en la entidad el turismo representa una de las principales actividades 
económicas. Asociado a este referente, se integra un gran porcentaje de 
población migrante oaxaqueña hacia el vecino país del norte, volviéndose 
una necesidad el aprender el idioma inglés.

En el año de 1974 fue creado el Centro de Idiomas perteneciente a la 
universidad estatal (UABJO) con la intención de ofertar cursos básicos del 
idioma inglés y francés, posteriormente, en el año de 1992, se crea el primer 
PE de licenciatura en Lenguas Extranjeras (en el área de inglés) con una 
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duración de 10 semestres y 50 asignaturas obligatorias. La demanda creció 
y pasó de Centro de Idiomas a Facultad de Idiomas, la cual en el año 2000 
ofertó el programa de maestría en Lingüística Aplicada en el área de inglés 
y dos años más tarde en el área de español. Posteriormente se integró la 
maestría en Traducción e Interpretación. Recientemente, en el año 2013 y 
2014, se crean los PE de maestría en Educación Crítica de Lenguas y el PE 
de doctorado en Estudios Críticos del Lenguaje respectivamente.

Actualmente la FI-UABJO oferta un PE de licenciatura en Enseñanza 
de Idiomas, creado en el año 2011, en dos modalidades: escolarizada y se-
miescolarizada. Este programa también es ofertado en las sedes Tehuantepec 
y Puerto Escondido, en la región Istmo y Costa del estado de Oaxaca.

En el campus central de Ciudad Universitaria (CU) se ofertan tres pro-
gramas de maestría en diversas áreas del lenguaje: maestría en Educación 
Crítica de Lenguas (MECL), maestría en Traducción e Interpretación de 
Lenguas Indígenas (MTILI) y maestría en Lengua Literatura y Traducción 
(MLLT) y a nivel doctorado se oferta un PE en Estudios Críticos del Len-
guaje (DECL). La matrícula de la FI asciende a 1472 estudiantes de nivel 
licenciatura y 11 estudiantes de posgrado, de acuerdo con el Segundo In-
forme de Actividades de la Dirección (2020).

El estado de Oaxaca cuenta con otra institución pública, la Escuela Nor-
mal Superior Federal de Oaxaca (ENSFO) que oferta la licenciatura en Edu-
cación Secundaria con la especialidad en inglés, cuya duración es de 12 
semestres. Otras instituciones públicas estatales integran en su currículo 
educativo la enseñanza de lenguas extranjeras como formación comple-
mentaria.

En el sector privado, el crecimiento ha sido medianamente significativo. 
En la entidad se ofertan otros PE de licenciatura y posgrado en el área de 
lenguas extranjeras, tal es el caso de la Universidad Regional del Sureste 
(URSE) con su licenciatura en Enseñanza de Idiomas y su Maestría en la 
Enseñanza del Idioma Inglés, otra institución privada es el Instituto Uni-
versitario de Oaxaca (IUO) que oferta su licenciatura en Idiomas y, final-
mente, la Universidad La Salle Oaxaca (ULSA) que oferta el programa de 
licenciatura en Lenguas Modernas e Interculturalidad.
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Presentación de resultados y análisis

A continuación, se presentan los principales hallazgos sobre los trabajos 
académicos producidos durante el periodo 2012-2021 en la entidad.

Datos generales de los trabajos

Números y porcentajes de trabajos detectados, rechazados y selecciona-
dos. Se detectaron un total de 33 publicaciones, de las cuales fueron recha-
zadas siete por no cumplir con los criterios establecidos y seleccionadas 26.

Años de publicación o presentación de los trabajos. Durante la década 
investigada la entidad tuvo un promedio de tres publicaciones por año, a di-
ferencia del año 2019, donde se realizaron 10 publicaciones. Podemos encon-
trar dos años sin publicaciones o investigaciones sobre Lex (véase tabla 1).

Tabla 1. Año de publicación de los trabajos.

Año 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

Total de Trabajos 0 2 3 4 3 0 2 10 1 1

% 0 8 11 15 11 0 8 38 4 4

Nota. Total de trabajos: 26. 

Áreas del saber disciplinar de los trabajos. El área del saber disciplinar 
con la que se trabajó es la de lenguas extranjeras (Lex), la cual agrupa al 
100 % (n = 26) de los trabajos, sin embargo, se consideró agrupar los traba-
jos en las subáreas del saber disciplinar que se mencionan a continuación: 
aprendizaje de lenguas, que agrupa al 50 % (n = 13) de los trabajos acepta-
dos; formación de profesores con ocho trabajos (31 %); y lingüística aplica-
da crítica con cinco trabajos (19 % del total). 

Líneas temáticas primarias. La diversidad de los y las autores/as se ve 
reflejada en la variedad de las líneas temáticas primarias, del total de traba-
jos: 46 % (n = 12) se enfocaron al aprendizaje, 42 % (n = 11) a la formación 
docente, 8 % (n = 2) a la epistemología, 4 % (n = 1) al desarrollo curricular 
y ningún trabajo se enfocó a las TIC. 

Líneas temáticas secundarias. En relación con las líneas temáticas secun-
darias, los trabajos se categorizaron de la siguiente manera: 42 % (n = 11) a la 
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formación docente, 23 % (n = 6) al aprendizaje de Lex, 19 % (n = 5) a la epis-
temología, 15 % (n = 4) a la formación de maestros y ningún trabajo a las TIC. 

Tipos de trabajos. De los 26 trabajos: el 42 % (n = 11) son artículos, el 
31 % (n = 8) capítulos de libro, el 15 % (n = 4) libros y el 12 % (n = 3) tesis 
de maestría. En relación con el tipo de publicación, algunas integran más 
de una categoría, quedando distribuidas de la siguiente manera: 59 % (n = 
14) son arbitradas, 50 % (n = 13) son indexadas, 46 % (n=12) no indexadas 
y 4 % (n = 1) no arbitrada.

Nivel del trabajo. Todos los trabajos mostraron colaboración en dife-
rentes niveles, destaca que cerca de la mitad se realizaron a nivel interna-
cional (46 % n = 12), seguidos por los trabajos de nivel local (42 % n = 11) 
y los de nivel nacional (12 % n = 3).

Nombre de las revistas, libros o de los congresos donde se presentaron 
los trabajos. A continuación, se presentan los nombres de las revistas y li-
bros donde se publicaron los trabajos de acuerdo con el tipo de trabajo; es 
importante mencionar que de las 23 revistas y libros (100 %) donde se pu-
blicaron los trabajos, el 83 % (n = 19) son medios internacionales y el 17 % 
(n = 4) son nacionales (véase tabla 2).

Tabla 2. Nombre de las revistas, libros o congresos

Tipo de trabajo Nombre de la revista, libro o congreso

Artículos • Journal of Language, Identity & Education
• International Journal of Multilingualism
• ELT Journal
• Muuch’ xíimal (Caminemos juntos)
• Linguistic Forum
• Diálogos, Lingu(agem) e Ensino em Práticas Sociais
• TESOL The Newsletter of the Bilingual-Multilingual Education Interest Section
• International Journal of Bilingual Education and Bilingualism
• Journal of Language and Education
• Language Assessment Quarterly
• ELTED Journal

Capítulos • Cuerpos Académicos de la Universidad Autónoma “Benito Juárez” de Oaxaca
• International Perspectives on Critical Pedagogies in ELT
• Second Handbook of English Language Teaching
• The Handbook of Bilingual and Multilingual Education
• Shaping Ethnography in Multilingual and Multicultural Contexts
• The Routledge Handbook of Teaching English to Young Learners
• (En)Countering Native-speakerism: Global Perspectives

Libros • Decolonizing Primary English Language Teaching
• International Perspectives on Critical Pedagogies in ELT
• Traditional, Structural, Generative- transformational Grammar Our Own Simplified Versions
• Heightened Performative Autoethnography

Tesis • Facultad de Idiomas UABJO
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Tipos de soporte utilizados. Durante la última década, la necesidad de 
cobertura bibliográfica ha diversificado el tipo de soporte de las publicacio-
nes, lo que hace posible encontrar la mayoría de los trabajos en formato 
digital e impreso, como a continuación se describe: el 73 % (n = 19) de 
trabajos se encuentran de manera impresa y digital, el 19 % (n = 5) de tra-
bajos se encuentran sólo de manera digital y únicamente el 8 % (n = 2) de 
trabajos se encuentran exclusivamente de manera impresa. 

Sitios donde pueden consultarse los trabajos. En esta clasificación po-
demos identificar que los trabajos reportados se encuentran principalmen-
te en internet y en formato de pago (59 %, n = 15), debido a que se publica-
ron en editoriales de prestigio o en revistas especializadas; le siguen con el 
mismo número de trabajos dos categorías: las bibliotecas institucionales y 
personales (15 % n = 4, T = 8) cada una y, finalmente, encontramos los 
trabajos de acceso libre (11 % n = 3).

DOI de las publicaciones. Encontramos una equivalencia en el núme-
ro de publicaciones con DOI, la mitad de ellas (50 % n = 13) cuentan con el 
identificador de objeto digital y el mismo número (50 % n = 13) no lo osten ta.

Del contenido de los trabajos

Temas de las investigaciones. Los temas estudiados en torno a los procesos 
de enseñanza y aprendizaje fueron realizados desde diferentes ópticas, por tal 
motivo se agrupan en nueve categorías para su mejor entendimiento: los te-
mas relacionados con los procesos de enseñanza y aprendizaje agruparon el 
mayor número de trabajos (38 % n = 10), le continúan los temas de pedagogía 
crítica, profesionalización docente y evaluación del idioma inglés con el mis-
mo número de trabajos (12 % n = 3), siguen los temas de investigación sobre 
el idioma inglés y tutoría entre pares (8 % n = 2), con igual número, y final-
mente encontramos los temas de propuestas de formación docente, translen-
guaje y políticas de lenguaje, igualados en número de trabajos (4 % n = 1).

Palabras clave más estudiadas. A continuación se presentan las seis 
palabras claves principales del total de trabajos reportados: enseñanza del 
idioma inglés se incluyó como palabra clave en el 38 % (n = 10) de los tra-
bajos; seguida por diversidad lingüística, incluida en el 27 % (n = 7) de las 
colaboraciones; educación bilingüe y docencia se incluyó en el 23 % (n = 6) 
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de los trabajos respectivamente; y multilingüismo y pedagogía crítica, son 
palabras clave del 19 % (n = 5) de las colaboraciones.

Campos desde los cuales se hacen los estudios. Partiendo de tres cam-
pos disciplinares, los 26 trabajos reportados se agrupan de la siguiente ma-
nera: el 15 % (n = 4) de trabajos se realizaron desde campos disciplinares 
particulares y el 85 % (n = 22) de trabajos desde la multidisciplinariedad, lo 
cual dejó desierta la categoría interdisciplinar. 

Marcos teóricos o conceptuales de las investigaciones. El total de los 
trabajos integran marcos teóricos o conceptuales. Las teorías relevantes son 
los siguientes: la interdisciplinariedad representó el 31 % (n = 8) de los tra-
bajos, los cuales se basaron en la combinación de teorías disciplinares como 
la pedagogía crítica, la tutoría entre pares y la lingüística aplicada; el 23 % 
(n = 6) de los trabajos se basó en la lingüística aplicada y en la pedagogía 
crítica, seguidos de la sociolingüística con el 11 % (n = 3) de las publicacio-
nes; el 8 % (n = 2) asentó su trabajo en el ELT; y la gramática representó el 
4 % (n = 1) de los trabajos.

Tipos de método de investigación. La totalidad de los trabajos se de-
sarrollaron bajo la metodología cualitativa. Dentro del amplio paraguas de 
la investigación cualitativa, el 42 % (n = 11) de las investigaciones siguió un 
enfoque cualitativo tradicional; el 39 % (n = 10) fueron desarrollados bajo 
una combinación del método etnográfico y de investigación-acción; el 15 % 
(n = 4) de los trabajos se desarrollaron exclusivamente bajo el método et-
nográfico; y el 4 % (n = 1) tuvo un enfoque de investigación-acción.

Instrumentos de investigación. Un total de 53 técnicas e instrumentos 
de recolección de datos se usaron, en la mayoría de los casos de manera 
combinada, en el desarrollo de los trabajos, de forma que quedaron consti-
tuidos de la siguiente manera: el diario de campo se empleó en 18 trabajos, 
las entrevistas en nueve, seguidas de las secuencias didácticas utilizadas en 
seis proyectos, mientras que los retratos etnográficos se utilizaron en cinco. 
Los instrumentos menos usados fueron los grupos de enfoque, empleados 
en cuatro trabajos; los cuestionarios y reportes de investigación reportados 
en tres trabajos cada uno; las rúbricas e investigaciones documentales en 
dos respectivamente; y las encuestas en un reporte.

Población objetivo o tipo de sujetos de la muestra. Los y las investi-
gadores orientaron sus trabajos en poblaciones escolares y extraescolares. 



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  459

La población estudiada se dividió de manera general en dos grupos: estu-
diantes, los cuales fueron considerados en el 88 % (n = 23) de los trabajos; 
y docentes, que fueron considerados en el 42 % (n = 11) de los casos. La 
población específica considerada para los estudios se distribuyó de la si-
guiente forma: el 29 % (n = 10) se enfocó en docentes del idioma inglés/
lenguas extranjeras, seguido de estudiantes del idioma inglés/lenguas ex-
tranjeras con el 17 % (n = 6), los estudiantes de origen indígena y estudian-
tes de educación básica igualados con en el 15 % (n = 5), los estudiantes 
mestizos con el 9 % (n = 3), los estudiantes retornados fueron considerados 
en el 6 % (n = 2) de los trabajos, mientras que estudiantes de nivel licencia-
tura, estudiantes de bachillerato y docentes de educación básica fueron ob-
jeto de estudio de un proyecto (3 %) cada uno. 

Nivel educativo estudiado. El nivel educativo con el mayor número de 
publicaciones corresponde al nivel de educación superior, analizada en el 
38 % (n = 10) de ellas; seguido por el de educación básica que concentró el 
31 % (n = 8) de los trabajos; las investigaciones multinivel con 23 % (n = 6); 
y la educación media superior y las investigaciones extraescolares fueron 
estudiadas en el 4 % (n = 1) de los proyectos cada una.

Tipo de población estudiada. Más de la mitad de los trabajos (57 %, n 
= 15) no se enfocaron en un solo tipo de población, sino que consideraron 
dos o más tipos de ellas. La población indígena fue abordada en el 19 % (n 
= 5) de los trabajos, y la población migrante, urbana y rural fue estudiada 
en un porcentaje equivalente al 8 % (n = 2) cada una.

Idiomas en que están escritos los trabajos. Los trabajos presentados se 
realizaron principalmente en el idioma inglés, el cual representó el 73 % (n 
= 19) de las publicaciones incluidas en el informe, en segundo lugar, con el 
27 % (n = 7) encontramos los trabajos publicados en idioma español.

Idiomas estudiados. El inglés es el idioma estudiado en la mayoría de los 
trabajos (61 %, n = 16), seguido por estudios que analizan el español y el inglés 
(21 %, n = 8), y por dos investigaciones (8 %) que se enfocan en varios idiomas.

Resultados centrales de las investigaciones 

Los principales resultados de las investigaciones, se aglutinan en torno a 
nueve categorías: procesos de enseñanza-aprendizaje, tutoría entre pares, 
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políticas del lenguaje, evaluación del idioma inglés, translenguaje, profesio-
nalización docente, investigación sobre el idioma inglés, pedagogías críticas 
y propuestas de formación. 

Procesos de enseñanza-aprendizaje. Los procesos de enseñanza y 
aprendizaje (E-A) del idioma inglés en el estado de Oaxaca se analizaron 
desde diferentes estudios. A continuación, se presentan algunos de los re-
sultados más relevantes. 

Cummins, López-Gopar y Sughrua (2019) resaltan que en la región de 
América del Norte la enseñanza del idioma inglés ha generado brechas sig-
nificativas en contextos sociales específicos y, en los contextos donde el inglés 
es la lengua materna, los procesos de E-A están basados en contenidos, mien-
tras que en los contextos donde el inglés es una segunda lengua (L2), el 
idioma se enseña como una asignatura separada del resto de los contenidos 
escolares, lo cual termina obstaculizando los procesos de E-A del idioma.

Diversas colaboraciones incluidas en el presente informe se desprendie-
ron de un proyecto denominado CEAR a cargo de López-Gopar et al. (2013). 
La peculiaridad de este proyecto radica en el trabajo con tres tipos de sujetos 
importantes para el desarrollo de los procesos de E-A del idioma inglés: es-
tu diantes indígenas y mestizos de educación básica, docentes del idioma 
inglés en formación y docentes del idioma inglés en escuelas rurales y semi-
urbanas. López-Gopar (2014) da cuenta de cómo la creación de ambientes 
de aprendizaje multilingües brinda posibilidades para que los estudiantes 
indígenas y mestizos se empoderen dentro de una dinámica positiva y comu-
nitaria, para lo cual el lenguaje, el arte y la cultura son los medios que per-
miten apreciar su propia percepción como miembros de una comunidad 
indígena.  

López-Gopar y Sughrua (2014) concluyen que los profesores del idioma 
inglés en Oaxaca, están supeditados a los lineamientos emanados de la glo-
balización y el neoliberalismo lo cual abona a la brecha de las clases sociales. 
Para solucionar lo anterior, los autores sugieren problematizar la enseñanza 
del idioma inglés desde el ámbito de la investigación, las políticas del len-
guaje, las iniciativas educativas, la formación y actualización de docentes y 
el desarrollo curricular, con la intención de convertir a la enseñanza del 
idioma inglés en un vehículo que desafíe la diferencia colonial y explorar 
sistemas sociales menos agresivos con los desfavorecidos. 
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En la misma línea, León et al. (2019) centran su investigación en la 
construcción de la identidad del docente del idioma inglés en el estado de 
Oaxaca, cuyo principal resultado es una serie de preguntas que permiten al 
docente reflexionar en torno al papel que desempeña con sus estudiantes y 
la promoción de espacios que posibiliten combatir, a través del lenguaje, la 
colonialidad, o bien, continuará promoviendo inconscientemente las bre-
chas sociales que el idioma inglés ha generado en poblaciones marginadas 
como las indígenas. 

Por su parte Pérez (2020) concluye en que la manera adecuada para 
enseñar el idioma inglés en el nivel bachillerato en una comunidad indíge-
na del estado de Oaxaca es a través de la consideración del contexto comu-
nitario para el diseño de actividades de enseñanza y aprendizaje, pues de 
esta manera se promueve el reconocimiento de los saberes locales y se im-
pulsa que el proceso educativo sea visto por los estudiantes como un cata-
lizador que los impulsa a aprender el idioma inglés y contribuye a la reva-
lorización de su lengua materna.

Para finalizar esta categoría, Sayer y López-Gopar (2015) describen 
cómo la educación bilingüe toma varias formas en México: por un lado, 
refleja los estrechos vínculos de México con los Estados Unidos y la nece-
sidad percibida de adquirir el inglés como idioma internacional para com-
petir en los mercados globales; pero por otro, en las comunidades indígenas 
es un esfuerzo simbólico para reconocer el valor de la diversidad etnolin-
güística, los derechos de los pueblos indígenas a educar en su propio idioma 
y disminuir la opresión de las políticas coloniales de erradicación de las 
lenguas autóctonas.

Tutoría entre pares. El desarrollo de las investigaciones en torno a la 
tutoría entre iguales toma relevancia en el estado de Oaxaca y, principal-
mente, en la FI-UABJO, espacio donde se desarrolla el proyecto de tutorías 
entre iguales. Para entender de manera más concreta los resultados de estas 
investigaciones este trabajo se centra en el vínculo multilingüe y multicul-
tural que se genera a partir de la convivencia de estudiantes locales y estu-
diantes retornados, y cómo a partir de este acompañamiento se generan 
aprendizajes del idioma inglés y el idioma español, respectivamente en los 
docentes de idiomas en formación. 

Huerta et al. (2019) y López-Gopar et al. (2019) concluyen sus respec-



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  462

tivas investigaciones con tres hallazgos o temas emergente a partir de la 
tutoría entre iguales y son: a) la convivencia entre estudiantes locales y re-
tornados posibilita que cada uno valore la diversidad lingüística y cultural 
que poseen gracias al apoyo que se ofrecieron mutuamente; b) gracias a la 
tutoría entre iguales los estudiantes mejoraron su nivel lingüístico, los lo-
cales en el idioma inglés y lo retornados en el idioma español; c) como 
docentes de idiomas en formación, el trabajo que implicó la tutoría entre 
iguales los situó en el plano docente, por tal motivo pusieron en marcha 
habilidades tales como planear, dar seguimiento pedagógico y evaluar. 

Políticas del lenguaje. En esta categoría de análisis López-Gopar et al. 
(2014) analizan la instauración de políticas del lenguaje, donde de manera 
inconsciente los establecimientos educativos instauran algunas que colocan 
al inglés y al español como lenguas “mejores” que sus lenguas maternas, lo 
que ocasiona que, durante diversas generaciones, los estudiantes y sus fami-
liares se hayan sentido avergonzados al hablar en sus lenguas indígenas y 
hayan sido objeto de discriminación por tal motivo. López-Gopar et al. 
(2013) concluyen que las políticas del lenguaje no son leyes escritas, sino 
prácticas cotidianas que se replican en los espacios educativos y que se debe 
pugnar porque la diversidad lingüística deje de ser algo exótico o vendible, 
y pase a ser la norma en el estado de Oaxaca y en México. 

Evaluación del idioma inglés. En su artículo Schissel et al. (2019) afir-
man que la puesta en práctica de un proyecto multilingüe para docentes de 
idiomas en formación (que permitió el uso del inglés y del español durante 
el proceso de enseñanza) provocó el posicionamiento de las múltiples iden-
tidades lingüísticas de los estudiantes como un activo para el aprendizaje 
del idioma inglés, aumentó su confianza e incrementó su participación. En 
otro trabajo, Schissel et al. (2018) ofrecen evidencia de que las evaluaciones 
desde las comunidades diversamente lingüísticas pueden desarrollar pun-
tajes iguales o más altos que los enfoques monolingües.

Translenguaje. En el mismo trabajo anterior, Schissel et al. (2018) des-
criben cómo los participantes e investigadores enfrentaron tensiones en 
torno al translenguaje dentro de instituciones y sociedades que priorizan el 
monolingüismo, situación que los llevó a cuestionar los tipos de consecuen-
cias que los estudiantes y profesores pueden enfrentar si utilizan este enfo-
que de evaluación no tradicional en la enseñanza.
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Profesionalización docente. En su tesis de maestría Robles (2019) se 
enfoca en el desarrollo de la identidad docente a partir de intercambios 
académicos en otros países, concluyendo que los choques culturales que 
tuvieron los docentes entrevistados definieron sus prácticas frente a grupo 
y el rol que cumplen al interior de la sociedad. El trabajo documentó tam-
bién cómo el hecho estar en un salón de clases e interactuar con estudiantes, 
impartir clases en diferentes niveles educativos, y compartir experiencias 
con otros docentes los reafirma como tales.  

En otro proyecto sobre profesionalización de los docentes de inglés en 
comunidades marginadas, León et al. (2019)presentan resultados relacio-
nados con dos vertientes de profesionalización. Una de ellas, la más común, 
orientada hacia el neoliberalismo y la colonialidad, termina marginando 
principalmente a los más desfavorecidos. La otra, orientada hacia la profe-
sionalización del docente desde una perspectiva teórica reflexiva, posibilita 
la adaptación, la flexibilidad, y el rediseño de actividades, de materiales 
didácticos y de prácticas evaluativas.

Finalmente, Sughrua (2016) concluyó que la escritura performativa es 
una opción para la investigación sobre la enseñanza del idioma inglés de-
bido a que se caracteriza por tener un amplio alcance y pertenecer a diver-
sos tipos de autoetnografía. 

Pedagogía crítica. Sobre esta área de investigación López-Gopar (2015), 
en un proyecto de etnografía e investigación-acción que tenía por objetivo 
enseñar el idioma inglés en un contexto comunitario indígena, realiza tres 
aportaciones importantes para la enseñanza del idioma inglés: el respeto a 
las prácticas indígenas de las comunidades, una práctica docente basada en 
la vida y contexto de las y los estudiantes, y crear autores de textos de iden-
tidad en la práctica docente. 

El mismo autor (López-Gopar, 2019) concluye que la pedagogía crítica 
tiene una deuda con los estudiantes y con los docentes del idioma inglés y 
considera que sus voces, deseos y sentimientos deben tomarse en cuenta, 
pues de lo contrario este enfoque terminará convirtiéndose en otra narra-
tiva de imposición en sus vidas. El medio para llegar a la finalidad que 
propone el autor convierte a los actores educativos en coinvestigadores, 
ya que el proceso de investigación es un tipo de práctica social colabora-
tiva que probablemente tenga impacto en la vida de los estudiantes y en los 
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alcances y limitaciones profesionales y personales de los docentes actuales 
y futuros. 

Propuestas de formación. En su trabajo de grado, Solano (2021) lleva 
a cabo un análisis de dos planes de estudio de la licenciatura en Entrena-
miento Deportivo, centrando su investigación específicamente en los pro-
gramas educativos del idioma inglés. El resultado principal de su investiga-
ción es que las y los estudiantes, así como los egresados del programa 
educativo consideran que la competencia del idioma inglés les da mayores 
posibilidades de vincularse al campo laboral.

De los investigadores

En general 
Número de Autores. De los 20 autores que elaboraron las 26 publicaciones 
de este informe, 13 de ellos (62 %) son de la UABJO, dos (10 %) de The 
University of North Carolina at Greensboro, y el porcentaje restante de las 
siguientes instituciones:  University of Oslo, King’s College London, Centro 
de Investigaciones y Estudios Superiores en Antropología Social (CIESAS), 
Ollin Tlahtoalli Centro de Idiomas y University of Toronto. 

El 75 % de los autores (n = 15) pertenecen a instituciones de educación 
superior nacionales, mientras que el 25% (n = 5) están adscritos a univer-
sidades extranjeras de Estados Unidos, Canadá, Inglaterra y Noruega.

Número y porcentajes de autores por trabajo. De las 26 investigaciones 
del presente informe, el 50 % (n = 13) fueron escritos por un autor; los tra-
bajos que presentan dos y cinco autores son el 8 % (n = 2) con respecto al 
total; las investigaciones con tres y cuatro autores representan cada una el 
15 % (n = 4) del total; y el 4 % (n = 1) de los trabajos fueron escritos por seis 
autores. 

En lo particular
En este apartado nos centraremos únicamente en 10 autores por ser ellos 
los únicos que proporcionaron la información solicitada.

Grados académicos. De los 10 sobre los cuales se pudo recabar informa-
ción, el 70 % (n = 7) tienen el grado académico de doctorado, mientras que 
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el 30 % (n = 3) se han formado hasta el nivel maestría. De los siete autores 
con doctorado, el 71 % (n = 5) se formaron en instituciones extranjeras ubi-
cadas en Estados Unidos, Canadá y Gran Bretaña, y el 29 % (n = 2) se for-
maron en una universidad nacional al igual que los tres autores con maestría. 

Instituciones de obtención del último grado de estudios. El 50% (n = 5) de 
los autores se formó en la UABJO (tres autores a nivel maestría y dos a nivel 
doctorado). La otra mitad de los autores obtuvieron su último grado de 
estudios en las siguientes instituciones extranjeras: OISE-University of To-
ronto (Canadá), University of Alberta (Canadá), University of Kent (Gran 
Bretaña), Arizona State University (Estados Unidos) y University of Pen-
nsylvania (Estados Unidos).

Área o campo disciplinar del último grado de estudios. Seis de los autores 
(60 %) obtuvieron su último grado de estudios en didáctica de las lenguas; 
dos (20 %) en el área de la Lingüística; uno (10 %) en Educación; y uno más 
en lingüística aplicada.

Pertenencia a perfil Prodep. De los 10 investigadores, el 40% (n = 4) 
tienen perfil Prodep, el 30 % (n = 3) tienen su adscripción fuera del país y 
el 30 % (n = 3) restante no cuentan con este perfil. 

Pertenencia al SNI y nivel. El 30 % (n = 3) de los investigadores pertene-
ce al Sistema Nacional de Investigadores (SNI), dos autores con nivel uno 
y un autor con nivel candidata; 30 % (n = 3) no aplica al tener su adscripción 
fuera del país; y el 40 % (n = 4) de autores no pertenecen a este sistema.

Cuerpos académicos de adscripción y nivel. El 40 % (n = 4) de los autores 
pertenecen al Cuerpo Académico en Lingüística Aplicada Crítica (CALAC) 
adscrito a FI-UABJO con nivel de consolidado; el 30 % (n = 3) no aplica al 
tener su adscripción fuera del país; y el 30 % (n = 3) de autores no pertene-
cen a un grupo colegiado.

Redes de investigación a las que pertenecen. Ninguno de los autores per-
tenece a alguna red de investigación nacional o internacional.

Número de años realizando investigación. Únicamente se pudo obtener 
información relacionada con este rubro sobre cuatro investigadores. Un 
investigador acumula 25 años de trabajo, seguido por otro con 20 años, y 
los dos últimos investigadores tienen 15 y cuatro años investigando.

A continuación, se presenta el concentrado de la información particular 
de los investigadores (véase la tabla 3).
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Tabla 3. Características de los autores principales 

Autor 
(a)

Grado  
académico

Institución  
de obtención PROMEP SNI

Cuerpo  
académico

Redes de 
investigación

Años  
investigando

Trabajos 
escritos

1 Doctor en 
Enseñanza 

de un 
Segundo 

Idioma

OISE- University 
of Toronto/ 
Extranjera/ 

Canadá

Si 1  CALAC/ 
Consolidado.

No 20 10

2 Doctora en 
Estudios 

Críticos del 
Lenguaje

Universidad 
Autónoma “Benito 
Juárez” de Oaxaca/ 
Nacional/ México

No C  CALAC/ 
Consolidado.

No 15 1

3 Doctor en 
Lingüística 

Aplicada

University of Kent/ 
Extranjera/ Gran 

Bretaña

Si  1  CALAC/ 
Consolidado.

No 25 5

4 Doctor en 
Psicología 
Educativa

Unversity 
of Alberta/ 
Extranjera/ 

Canadá

N/A N/A N/A No N/D 1

5 Doctor en 
Estudios 

Críticos del 
Lenguaje

Universidad 
Autónoma “Benito 
Juárez” de Oaxaca/ 
Nacional/ México

No No  CALAC/ 
Consolidado.

No 4 1

6 Doctor en 
Lenguaje y 
Literatura

Arizona State 
University/ 
Extranjera/ 

Estados Unidos

N/A N/A N/A No N/D 1

7 Doctora en 
Lingüística 
Educativa

University of 
Pennsylvania/ 

Extranjera/ 
Estados Unidos

N/A N/A N/A No N/D 4

8 Maestro en 
Enseñanza 
Crítica de 
Idiomas

Universidad 
Autónoma “Benito 
Juárez” de Oaxaca/
Nacional/México

No No No No N/D 1

9 Maestra en 
Enseñanza 
Crítica de 
Idiomas

Universidad 
Autónoma “Benito 
Juárez” de Oaxaca/
Nacional/México

No No No No N/D 1

10 Maestría en 
Enseñanza 
Crítica de 
Idiomas

Universidad 
Autónoma “Benito 
Juárez” de Oaxaca/
Nacional/México

No No No No N/D 1

Nota: Cuerpo Académico en Lingüística Aplicada Crítica (CALAC). No Aplica (N/A). Candidato (C). No Dispo-
nible (N/D). 

De las condiciones y problemas para hacer investigación en el campo

Apoyos recibidos por los autores de los trabajos analizados para hacer 
investigación. Un trabajo recibió apoyo por parte del programa federal de 
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fortalecimiento de la calidad educativa a través de la UABJO, el resto (n = 
25) recibió financiamiento institucional para su publicación directamente 
de la Facultad de Idiomas. 

Problemas enfrentados por los autores de los trabajos para investigar. 
Los investigadores se enfrentaron a diversos retos como la complejidad para 
implementar proyectos en diversos contextos sociales, culturales y econó-
micos del estado de Oaxaca. Trabajaron con estudiantes y docentes de ori-
gen indígena y retornados, en distintos niveles educativos. Esta diversidad 
es una fortaleza cultural, pero generó algunas limitantes al momento de 
contextualizar las propuesta teóricas y metodológicas.

Algunos marcos teóricos y metodologías usadas en las investigaciones 
no contemplan las características de la enseñanza del inglés como un tercer 
idioma extranjero, ya que algunos de los estudiantes y de los docentes par-
ticipantes hablan una lengua indígena como L1, el español como L2 y las 
lenguas extranjeras como L3. 

Recomendaciones de los autores de los trabajos analizados para me-
jorar la investigación. Entre las recomendaciones recuperadas de las publi-
caciones analizadas, para mejorar la investigación en el campo, destacan las 
siguientes: continuar con la implementación de proyectos que permitan ge-
nerar mejores condiciones para la enseñanza del idioma inglés a niños y 
niñas en contextos indígenas o con determinadas carencias; impulsar pro-
yectos que permitan la revalorización de las prácticas comunitarias, la im-
plementación de prácticas docentes basadas en las características del estu-
diantado, y la generación de textos de identidad docente; y abrir espacios con 
diversos actores políticos, sociales y educativos, con la intención de modifi-
car las políticas del lenguaje en Oaxaca y en México, y de valorizar las lenguas 
indígenas brindándoles el mismo estatus que al español y al inglés.

Evaluación y valoración  
de la investigación en el campo

La documentación y el análisis de las investigaciones sobre la enseñanza de 
las lenguas extranjeras en Oaxaca permite concluir que, si bien en la entidad 
existen diversas instituciones educativas que ofertan programas educativos 
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de Lex, es la UABJO la que encabeza la investigación que se realiza en el 
estado.

El análisis de las investigaciones permite ver que en estos 10 años la 
enseñanza de las lenguas extranjeras ha transitado hacia una óptica diferen-
te a la tradicional, una visión crítica que permite generar proyectos multi-
lingües, dar cabida a todas las expresiones lingüísticas, y no poner ningún 
idioma por encima de otro, sino propiciar la convivencia de estos, lo cual a 
su vez ha posibilitado la revalorización de las lenguas originarias, del espa-
ñol y del propio inglés, así como de la cultura inherente a cada una de ellas.

En los trabajos de investigación analizados se pudo percibir la incorpo-
ración de metodologías propias para el desarrollo de proyectos de interven-
ción, lo cual brinda parámetros para la implementación de futuros trabajos 
de investigación en la entidad. Se detectó también la incorporación de pos-
turas flexibles, críticas y humanistas que permiten considerar los elementos 
del contexto y de los actores, así como la inclusión del estudio de las lenguas 
indígenas y del idioma español como segunda lengua. 

Entre las fortalezas detectadas en el campo destaca la generación de 
proyectos de investigación bien contextualizados, desarrollados desde pers-
pectivas críticas y realizados desde perspectivas metodológicas que buscan 
impactar en lo educativo, lo cultural y lo social, como la investigación et-
nográfica, la autoetnografía, y la investigación-acción. 

En cuanto a los problemas que dificultan la investigación en el campo, 
sobresale la ausencia de financiamiento para implementar proyectos de in-
vestigación. El presente trabajo permitió además poner de manifiesto que 
la institución en el estado que concentra prácticamente la totalidad de la 
investigación que se hace sobre el área es la UABJO y que las líneas de in-
vestigación seguidas son determinadas por las líneas de generación de co-
nocimiento del cuerpo colegiado a cargo de ellas.

Para finalizar, es importante señalar que la enseñanza de las lenguas 
extranjeras en Oaxaca ha traído consigo diversos retos para las instituciones, 
especialmente debido a las brechas de aprendizaje existentes en nuestra 
entidad, producto a su vez de las realidades educativas, sociales y culturales 
adversas que enfrenta la educación oaxaqueña. Los investigadores se han 
dado a la tarea de responder a dichos retos y a formular posibles rutas de 
solución. En este trabajo hemos tratado de documentar y analizar sus es-
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fuerzos al fungir como agentes de cambio, respetuosos de los contextos 
donde están adheridos.
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Resumen 

En este capítulo se presentan los resultados obtenidos del análisis de 143 
trabajos de investigación sobre la enseñanza y el aprendizaje de lenguas 
extranjeras realizados por investigadoras e investigadores en el estado de 
Puebla entre los años 2012 y 2021. El análisis y el reporte se realizaron bajo 
los criterios y lineamientos establecidos por el equipo coordinador de Len-
guas Extranjeras, que a su vez estuvieron enmarcados en los lineamientos 
generales establecidos por el Consejo Mexicano de Investigación Educativa 
(COMIE). Para el análisis y reporte de los trabajos, se adoptó el modelo de 
análisis de datos de Bernard y Ryan (2003), a través de la recurrencia de te-
mas tales como marcos teóricos, nivel educativo, metodología, instrumen-
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tos, resultados, entre otros. Este reporte muestra que el panorama respecto 
a la investigación sobre la enseñanza y el aprendizaje de lenguas extranjeras 
en Puebla registró cambios en comparación con la década anterior (Enci-
nas-Prudencio y Sánchez Hernández, 2013) debido principalmente a: 1) el 
fortalecimiento de los cuerpos académicos y grupos de investigación; 2) la 
creación de más posgrados en educación; 3) la inserción de docentes-inves-
tigadores en el Prodep y el SNI; y 4) la creación y fortalecimiento de redes 
de investigación. 

Palabras clave: Puebla, investigaciones, lenguas extranjeras, enseñanza-
apren dizaje.

Descripción del proceso de investigación

Metodología

Este reporte fue realizado por los miembros del cuerpo académico (CA 
BUAP 218) Investigación, Literacidad y Desarrollo Docente (CAILDD), 
adscrito a la Facultad de Lenguas de la Benemérita Universidad Autónoma 
de Puebla y un profesor-investigador adscrito a la Universidad Intercultural 
del Estado de Puebla. Para poder incluir los más espacios posibles y detec-
tar los trabajos de investigación, fue necesario asignar a los miembros de 
este CA la tarea de recabar los estudios de las distintas instituciones, centros 
de investigación, repositorios, entre otros, del estado de Puebla, así como 
de contactar a los profesores-investigadores de manera directa. 

Para la selección y registro de los trabajos, se siguieron los criterios y 
lineamientos establecidos por el equipo coordinador de esta área de lenguas 
extranjeras, que a su vez estuvieron enmarcados en los lineamientos gene-
rales establecidos por el Consejo Mexicano de Investigación Educativa 
(COMIE). 

Para el análisis y reporte de los trabajos bajo los rubros establecidos por 
el COMIE, se adoptó el modelo de análisis de datos de Bernard, Russell y 
Gery (2003) a través de la recurrencia de temas en los datos en los siguientes 
rubros: temas de investigación, marcos teóricos, nivel educativo, metodología, 
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instrumentos, resultados, entre otros. En esta investigación se utilizó la repe-
tición para encontrar temas que ocurrieron con frecuencia dentro de cada 
rubro, así como similitudes y diferencias para comparar unidades de datos, y 
así poder seleccionar y clasificar en las categorías generales.

Problemas enfrentados

El principal problema enfrentado para la realización de este estado del co-
nocimiento fue tener acceso a los trabajos, debido a que algunos docentes 
investigadores, responsables y coordinadores de áreas cuestionaron el be-
neficio que obtendrían al registrar las investigaciones en un estado del co-
nocimiento nacional, por lo que se debió sensibilizarlos sobre la importan-
cia y necesidad de hacerlo. Otro problema fue que un importante número 
de académicos no respondieron a la invitación de enviar sus trabajos, por 
lo que estos debieron ser rastreados por otros medios.

Antecedentes y contexto actual de la investigación  
en el campo de la enseñanza-aprendizaje de lenguas 
extranjeras en Puebla

En el estado de Puebla se encuentran concentradas 486 instituciones de 
educación superior, de las cuales ocho cuentan con programas de licencia-
tura y posgrado en lenguas extranjeras o áreas afines como ciencias del 
lenguaje. En la tabla 1 se presenta información detallada al respecto.

Tabla 1. Oferta educativa en Puebla

Oferta Público Privado

Licenciatura en la enseñanza del inglés 1 4

Licenciatura en Idiomas 3

Licenciatura en Lenguas Extranjeras 3

Lenguas Modernas e Interculturalidad 1

Idiomas, Enseñanza y Diversidad: 1

Licenciatura en Enseñanza y Aprendizaje del Inglés en Educación Secundaria (Escuela Normal) 2

Licenciatura en la Enseñanza del Francés 1

UNAM. (n.d.). Sistema Integrado de Información de la Educación Superior. SIIES. https://www.siies.unam.
mx/estadisticasEstatales.php
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Respecto a la oferta de posgrados, el estado de Puebla cuenta con cuatro 
programas relacionados al campo de la enseñanza de lenguas extranjeras, 
principalmente orientados a la enseñanza del inglés, de los cuales tres son 
ofertados por instituciones públicas y uno por una privada.  

Presentación de resultados y análisis

En este apartado se presentan el análisis y los resultados más sobresalientes 
de los estudios seleccionados. 

Datos generales de los trabajos

Números y porcentajes de trabajos detectados, rechazados y selecciona-
dos. Los trabajos de investigación recibidos fueron 160, de los cuales 143 
(95 %) fueron incluidos y nueve (6 %) fueron rechazados por no cumplir 
los requisitos de investigación.

Años de publicación o presentación de los trabajos. Del total de tra-
bajos seleccionados, los años más productivos fueron el 2020 con 25 pro-
ductos (17 %), seguido por el 2016 con 23 trabajos (16 %). En cuanto a los 
años menos productivos fueron el 2013 con 10 trabajos (7 %) y el 2012 con 
cinco (3.5 %) tal como lo muestra la figura 1. 

Figura 1. Contribución por año (N = 143)
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Áreas de saber disciplinar de los trabajos. La mayoría (65, 46 %) de los 
143 trabajos seleccionados se ubica en el área del saber disciplinar de lin-
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güística aplicada, seguido por 46 (32 %) estudios en la enseñanza en lenguas. 
En relación con las décadas anteriores, se mantiene la tendencia a realizar 
investigación en lingüística aplicada.

Líneas temáticas primarias. En cuanto a las líneas temáticas primarias, 
aprendizaje es la de mayor incidencia con 77 publicaciones (53 %), seguida 
por formación con 36 (25%), epistemología con 15 (10%), TIC con ocho 
(6 %) y desarrollo curricular con siete (5 por ciento). 

Líneas temáticas secundarias. Las líneas temáticas secundarias confir-
man la tendencia hacia aprendizaje con 61 investigaciones (42 %) y forma-
ción con 39 (27 %), pero con una variación respecto al diseño curricular 
con 21 aportaciones (16%), seguida por epistemología 19 (13 %) y TIC con 
tres (2 %), como se muestra en la tabla 2.

Tabla 2. Líneas temáticas (N = 143)

Línea Temática 1 Número % Línea Temática 2 Número %

Aprendizaje 77 53 Aprendizaje 61 42

Formación 36 25 Formación 39 27

Epistemología 15 10 Epistemología 19 13

TIC 8 6 Desarrollo curricular 21 16

Desarrollo curricular 7 5 TIC 3 2

Tipos de trabajos. La editorial de mayor incidencia es la BUAP con 65 
investigaciones de maestría y doctorado (45 %), así como 13 capítulos de 
libro (10%), seguida por Lenguas en Contexto con 14 (10 %) y, finalmente, 
Mextesol Journal y Profile: Issues in Teachers’ Professional Development con 
tres respectivamente (2 %). Asimismo, 57 (40 %) publicaciones se encuen-
tran en formato digital, 28 (19 %) en impreso y 58 (40 %) en ambos. 56 
(39 %) de las investigaciones pueden consultarse en revistas en línea de 
acceso libre, 37 (26 %) en el repositorio institucional de acceso abierto, una 
(0.7 %) en revista electrónica de acceso restringido y 49 (34 %) publicaciones 
no reportaron su alojamiento. Finalmente, sólo 10 (7 %) de las publicaciones 
reportan DOI. 

Nivel de los trabajos. El nivel de alcance de las publicaciones fue de 66 
(46 %) trabajos locales, 35 (24 %) trabajos a nivel nacional y 43 (30 %) tra-
bajos a nivel internacional. Lo anterior sugiere que las investigaciones que 
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se realizan de manera muy local, lo que puede permitir una mayor conexión 
con las problemáticas regionales.

Nombre de las revistas, libros o de los congresos donde se presentaron 
los trabajos. En total se contabilizaron 22 revistas donde las y los investi-
gadores publican sus trabajos. Entre ellas, las tres revistas (dos nacionales y 
una extranjera) que agruparon un mayor número de publicaciones (n = 20) 
fueron las siguientes: 14 artículos en Lenguas en Contexto (15 %), tres en 
MEXTESOL Journal (15 %) y tres en PROFILE Issues in Teacher’s Professio-
nal Development, como se muestra en la figura 2.

Figura 2. Revistas, libros o congresos donde se presentan los trabajos
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En relación con los libros, se detectaron 14 que incluyen por lo menos 
un capítulo que aborda temas de investigación relacionados con la enseñan-
za y el aprendizaje de las lenguas extranjeras en México. Entre ellos destacan, 
por el número de capítulos donde participaron investigadores del estado, 
las publicaciones Investigations from the Maestría en la Enseñanza del Inglés: 
The Impact of Research Theses Within the Mexican Context, coordinado por 
Witten et al. (2013), con ocho capítulos de autoría o coautoría de académi-
cos de Puebla; La formación docente y el aprendizaje de lenguas: investiga-
ciones de la Facultad de Lenguas-BUAP de Sánchez Hernández (2016) con 
cinco capítulos; y Teachers’ research in language education: voices from the 
field, editado por Sánchez Hernández et al. (2021) el cual tiene cuatro capí-
tulos elaborados por investigadores del estado. El 76 % (n = 13) de estos 
libros han sido publicados por alguna universidad mexicana, mientras que 
el 23 % (n = 3) se realizaron en otros países (Brasil, Canadá y Reino Unido). 
Cuatro de ellos son coediciones entre dos o más universidades mexicanas 
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y doce son coediciones entre una o más universidades nacionales y alguna 
editorial comercial. 

Tipos de soporte utilizados. 57 (40 %) publicaciones se encuentran en 
formato digital, 28 (19 %) en impreso y 58 (40 %) en ambos. 56 (39%) de las 
investigaciones pueden consultarse en revistas en línea de acceso libre, 37 
(26%) en repositorio institucional de acceso abierto, 1(.7 %) en revista elec-
trónica de acceso restringido y 49 (34 %) publicaciones no reportaron su 
alojamiento. Finalmente, únicamente 10 (7 %) publicaciones reportan DOI. 

Sitios donde pueden consultarse los trabajos. La tabla 3 incluye los 
sitios que alojan los trabajos y, como se puede apreciar, la mayoría de estos 
(n = 84, 62 %) pueden ser consultados en sitios de acceso público, como son 
el repositorio institucional de la Benemérita Universidad Autónoma de Pue-
bla y el internet libre de pago. Únicamente dos trabajos (1 %) se encuentran 
en sitios cuyo acceso es restringido o de pago. 

Tabla 3. Sitios de consulta de los trabajos

Tipo de sitio Número Porcentaje

Repositorio institucional 63 70%

Acceso abierto 25 17%

Acceso restringido (pago) 2 1%

DOI de las publicaciones. Del total de las publicaciones, únicamente 
el 6 % (n = 9) incluye DOI, lo que indica que, a pesar de un incremento en 
la difusión de estas, su calidad y visibilidad puede ser mejorada. 

Del contenido de los trabajos 

Temas de las investigaciones. Al analizar los trabajos, se encontraron al-
gunos que incluyeron más de un tema. Los más abordados fueron formación 
docente y desarrollo profesional con 37 trabajos (26 %), literacidad con 31 
trabajos (22 %), aprendizaje con 30 (21 %), enseñanza con 14 (10 %) y creen-
cias de maestros y estudiantes con 14 trabajos (10%) respectivamente. Con 
un menor número de trabajos se encontraron temas como evaluación, prag-
mática, TIC, enseñanza a niños, investigación, inclusión, identidad, análisis 
crítico, eficiencia terminal y ESP, como se ilustra en la tabla 4.
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Tabla 4. Temas de investigación (N = 143)

Temas Número %

Formación docente y desarrollo profesional 37 26

Literacidad 31 22

Aprendizaje 30 21

Enseñanza 14 10

Creencias 14 10

Evaluación 13 9

Niños 6 4

TIC 5 3

Pragmática 4 3

Inclusión 3 2

Eficiencia terminal 3 2

ESP 3 2

Investigación 1 1

Identidad 1 1

Análisis crítico 1 1

En comparación con los temas investigados hace una década, se nota 
que se mantienen las mismas tendencias en cuanto a temáticas investigadas 
pues las más revisadas son formación docente y desarrollo profesional, se-
guidas por las relacionadas a la literacidad.

Palabras clave más mencionadas. Las investigaciones analizadas inclu-
yen una variedad de palabras clave, sin embargo, las cinco palabras más 
usadas fueron Escritura en 40 estudios (28 %), aprendizaje en 34 (24 %), 
seguidas por enseñanza en 27 (19 %), literacidad en 16 (11%) y evaluación 
en 12 (8 %). Esto nos hace reflexionar sobre la importancia que ha tenido el 
desarrollo de la escritura en las lenguas extranjeras. Los 14 (10 %) estudios 
restantes utilizaron palabras diferentes a las más predominantes.

Campos desde los cuales se hacen los estudios. Respecto a los campos 
disciplinares, la mayoría realiza investigación disciplinar, identificada en 
120 trabajos (84 %). La investigación multidisciplinar se identificó en 20 
trabajos (19 %) y el interdisciplinar en sólo 3 (2 %) de los trabajos.

Marcos teóricos o conceptuales de las investigaciones. Respecto a los 
marcos teóricos, 38 estudios (27 %) los definieron claramente; en 76 trabajos 
(53 %) el marco teórico fue detectado a través de una revisión de los trabajos 
y 29 de los trabajos reportados (20 %) no incluyeron un marco teórico. En 
particular, los marcos teóricos identificados con teorías socio culturales son 
48 (34 %), con teorías cognitivas 24 (18 %), con sociocognitivas 17 (12 %), 
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con teorías críticas nueve (6 %), con la gramática sistémica funcional seis 
(4 %) y aquellas relacionadas con multimodalidad tres (2 %). Como lo mues-
tra la tabla 5, hubo 36 casos (25 %) en los que no se identificó marco teórico.

Tabla 5. Marcos teóricos y conceptuales (n=143)

Marcos Teóricos Generales Temáticas específicos

Socio cultural 48 (34 %) 
 

• Nuevas literacidades
• Análisis del discurso
• Teoría ecológica
• ESP

Cognitivo 24 (18 %) • Factores afectivos
• Didáctica de la intensificación
• Autodeterminación

Socio cognitivo 17 (12 %)
 

• Teoría micropolítica
• Pragmática
• Teoría de la apreciación

Estudios críticos 9 (6 %) • Tercer espacio
• Estudios de Género

SFL 6 (4 %) • Teoría de la valoración

Multimodalidad 3 (2 %)

No presenta 36 (25 %)

Tipos de método de investigación. En los tipos de investigación pre-
dominaron los trabajos de corte cualitativo con 110 trabajos (77 %), segui-
dos por los mixtos con 21 trabajos (15 %) y los cuantitativos con 12 trabajos 
(8 por ciento).

Instrumentos de investigación. Respecto a los instrumentos utilizados, 
se reportaron una variedad de instrumentos para recolectar datos. Los ins-
trumentos tradicionales, como las entrevistas, se encontraron en 56 trabajos 
(40 %) y los cuestionarios en 36 (29 %); estos dos fueron los más utilizados. 
Las observaciones se identificaron en 19 estudios (13 %), los diarios en 14 
(10 %) y audiograbaciones y videos en 11 (8 %). Los autores también repor-
taron que utilizaron otro grupo de instrumentos como: documentos en ocho 
trabajos (6 %), textos en ocho (6 %), grupo focales en ocho (6 %), narrativas 
en siete (5 %), exámenes en siete (5 %), CV en 6 (4 %), rúbricas en seis (4 %) 
y bitácoras en cinco (3 %), como se ilustra en la figura 3. Finalmente, las 
notas de campo, los visuales, las líneas de tiempo o de vida, y materiales 
didácticos se emplearon en dos estudios y los juegos de roles, hojas de co-
tejo, correos y crowdsourcing en un sólo trabajo analizado.
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Figura 3. Instrumentos para la recolección de datos
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Población objetivo o tipo de sujetos de la muestra. La mayor parte de 
los estudios investigaron a los estudiantes en 82 trabajos (56 %) y a los do-
centes en 46 (48.31 %), seguidos por documentos en10 (7 %). Dos estudios 
reportaron haber trabajado con empleadores y un estudio con coordinado-
res, supervisores, ingenieros, padres egresados y, finalmente, un bebé. Cabe 
mencionar que hubo trabajos en los que se abordan más de un tipo de 
población y objetos. 

Nivel educativo estudiado. La mayor parte de los estudios: 94 (66 %) 
investigaron el nivel educativo de licenciatura; seguidos por los que estudia-
ron la maestría 12 (8 %); la preparatoria 11 (8 %); primaria 10 (7 %); docto-
rado nueve (6 %); secundaria 7 (5 %); institutos de idiomas cinco (4%); y 
finalmente preescolar tres (1 %). Se encontró que algunas investigaciones 
abordaron dos o más niveles como el paso del preescolar a primaria o de 
licenciatura a profesional. Es importante notar que en algunos trabajos no 
se aborda un nivel en específico, sino un momento en el desarrollo profesio-
nal o en la trayectoria profesional, por ejemplo, formación de investigadores.

Tipo de población estudiada. La gran mayoría de los estudios se enfo-
caron en una zona urbana: 126 (88 %); una zona rural: tres (2%); urbana-ru-
ral: ocho (6 %); y en una zona semiurbana: tres (2 por ciento).

Idiomas en que están escritos los trabajos. La mayoría de los trabajos 
están escritos en inglés (n = 108, 76%), seguidos por el español (n = 33, 23 %) 
y el francés (n = 2, 1 por ciento). 

Idiomas estudiados. De los trabajos seleccionados, una gran mayoría 
estudian el inglés: 118 (82 %); el resto investigan el francés: ocho (8.6 %); el 
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español: 5 (5.3 %); el español; y el inglés: 4 (4.3 %); y un trabajo el rumano 
y el español. Un 5 % de los estudios no especifica el idioma.

Resultados centrales de las investigaciones 

Se organizaron los resultados con base en las seis líneas más recurrentes de 
investigación que quedaron como se muestra en la tabla 6. Es importante no-
tar que varios estudios abordaron más de un tema, tales como formación 
do cente y desarrollo profesional y literacidad, así como temas de aprendizaje 
como eje transversal.

Tabla 6. Temas recurrentes

Temas más recurrentes Número %

Formación docente y desarrollo profesional 37 26

Literacidad (lectura y escritura) 31 22

Aprendizaje 30 21

Enseñanza 14 10

Creencias 14 10

Evaluación 13  9

Es importante destacar que debido a que la mayoría de los investigado-
res están adscritos a programas de formación docente en lenguas extranje-
ras, gran parte de las investigaciones revisadas en el contexto poblano tienen 
como un eje transversal la formación docente y el desarrollo profesional. 
Aquellos trabajos cuya temática principal era la formación docente y el 
desarrollo profesional fueron un total de 37 (26 %) y gran parte de estos 
estudios son tesis de maestría. 

A diferencia de una década atrás, donde se detectó una tendencia a rea-
lizar más investigación en formación docente, actualmente se nota un énfa-
sis en la investigación en el desarrollo profesional de profesores en servicio, 
con resultados que abordan la necesidad de continuar investigando procesos 
y prácticas de supervisión-mentoría como eje fundamental en el desarrollo 
profesional de docentes (Rojas Rivera, 2015; Angoa y Morfinez Cortés, 2016; 
Morfinez Cortés, 2017; De Ita Reyes, 2017; Olmos-López y Tusting, 2020; 
Méndez García, 2019; Ojeda, Cuatlapantzi, y Aguilar (2015); Amaro, 2018; 
León, 2014; Estudillo León y Sánchez Hernández, 2013). 

Los resultados de los estudios en formación docente abordan principal-
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mente procesos de reflexión en determinados contextos y apoyan el desarro-
llo profesional continuo (Otero, 2020; Villa, 2020; Blanco López, Mercau y 
Sayer. 2012; Ariza-Pinzón, 2014; Rojas Rivera y Sánchez Hernández, 2021; 
López, 2020; López, 2014; Cruz Soto, 2016; Rojas Rivera, 2015). Además, otros 
estudios longitudinales de trayectorias profesionales y curriculares de docen-
tes presentan un panorama más claro de lo que implica el desarrollo profesio-
nal en el área de lenguas extranjeras en nuestro contexto (Encinas-Prudencio 
et al., 2019; Montero Juárez, 2017; Méndez, 2018; Ojeda-Ruiz y Encinas-Pru-
dencio, 2013; Novelo, 2019; Sánchez Hernández, Encinas Prudencio y Puon 
Castro, 2021). Más aún, se identificaron resultados que enfatizan la necesidad 
de promover la colaboración entre docentes como estrategia de desarrollo 
(Keranen y Encinas, 2014; Corona, 2018; Rosas, 2015; Salas Serrano, 2018).

Las investigaciones sobre literacidad en general abordan procesos y 
prácticas de escritura en los programas de formación de docencia en lenguas 
extranjeras y estudian principalmente la escritura de tesis en las distintas 
etapas de la formación profesional. Los resultados plantean la necesidad de 
apoyar  el desarrollo de la literacidad a lo largo de la carrera docente, en la 
licenciatura (Olivos, Voisin y Fernández, 2015; Olivos, Chávez y López, 
2016; Chavez, Garduño y Olivos 2016; Ariza, Méndez y Aguilar, 2019; Agui-
lar-González y Ariza-Pinzón, 2017; Ariza-Pinzón, y Aguilar-González, 2016 
y 2017; Angoa Amador y Morfinez Cortés, 2016; Méndez García, 2019), en 
la maestría (Hernández y Encinas, 2013; Cruz, 2016, Ramírez, 2018; Ariza, 
2019 y 2021), y en la co supervisión en el doctorado (Olmos-López y Sun-
derland, 2016). Asimismo, se investigan las prácticas de escritura y de pu-
blicación de los profesores-investigadores en inglés y sus implicaciones en 
su desarrollo profesional en el campo de lenguas extranjeras (Encinas-Pru-
dencio et al., 2019; Trujeque, Encinas y Thomas, 2015; Olmos-López, 2019 
y 2021b), en otras disciplinas como físico-matemáticas, medicina y compu-
tación (Bazerman, Keranen y Encinas, 2012; Keranen, Encinas y Bazerman 
2012; Barbosa, 2015; Jiménez, 2016; Novelo, 2019; Villa, 2020). Los princi-
pales resultados sugieren que los participantes que publican en inglés se 
apoyan en sus redes de colaboración y, a medida que se desarrollan profe-
sionalmente, van aprendiendo a escribir en inglés y a publicar en ese idioma.

Se encontraron trabajos de escritura en otros niveles educativos (Díaz, 
2014; Olguín, 2014: Merino, Trujillo y Puán, 2016; Gasca, 2020; Rugerio 2017; 
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Rugerio, Encinas-Prudencio y Puán 2021; Temoltzin y Rodríguez García, 2021; 
Millán, 2016; Villagrán, 2020, Mercado, 2018). Finalmente, se identificaron dos 
trabajos sobre lectura (Jiménez y Witten (2012); Villa, 2020). En ambos gru-
pos se plantea la necesidad del acompañamiento en los procesos de escritura.

Las líneas de aprendizaje y enseñanza aportan resultados de manera 
transversal debido a su naturaleza y relación con las otras líneas: formación 
docente y desarrollo profesional, literacidad, creencias y evaluación. Un 
aspecto para destacar es el hecho, que un gran número de estas investiga-
ciones adoptaron un método de estudio de caso sobre temáticas tales como 
las competencias comunicativas en lenguas extranjeras (Carrillo, 2016; Ga-
llardo y Moctezuma, 2021; Romero y Villanueva, 2021), estrategias y estilos 
de aprendizaje (Juárez y Sánchez, 2017; Juárez 2020) y el rol de la tutoría y 
la mentoría (Rosas, 2020; Sánchez, 2020). 

Se detectaron investigaciones en otros temas como enseñanza a niños 
en escuelas públicas y privadas. Los resultados de estos estudios plantean 
temas diversos como la  importancia de incluir actividades lúdicas (Cama-
cho, Romero y Villanueva, 2020); la posibilidad de desarrollar las etapas 
silábicas y alfabéticas de los niños bajo ciertas condiciones (Díaz, 2014); los 
efectos de las calificaciones en las relaciones de los niñas y los niños con sus 
padres (Díaz, 2019); la influencia del uso del género expresada en la escri-
tura de los niños (Palacios, 2020); y la relación lineal entre el input y el 
lenguaje receptivo en la enseñanza bilingüe (Flores, 2015). 

Otro tema identificado fue el uso de las TIC en la enseñanza de lenguas 
extranjeras, donde se sugiere que su uso adecuado y orientado promueve 
un cambio de actitud hacia el aprendizaje, evaluación del inglés, así como 
en la retroalimentación de algunas habilidades (Castillo, Quiñones y Ra-
mírez, 2014; Avendaño y Castillo; 2021; Cruz, 2016; Flores-González, 2020; 
Juárez y Velázquez Albo; 2020; Rosas-Álvarez, 2017 y Rosales, 2016).

De los investigadores

En general
Número de autores. En total se identificaron 143 autores (100 %), de los 
cuales 134 (93 %) están adscritos a la Benemérita Universidad Autónoma 
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de Puebla, dos (1 %) al Tecnológico de Izúcar de Matamoros y dos (1 %) a 
la Universidad América Latina, los cinco (5%) restantes pertenecen a la 
Escuela Normal Oficial “Profr. Luis Casarrubias Ibarra”, la Universidad 
Popu lar Autónoma del Estado de Puebla, la Universidad de las Améri-
cas-Puebla, la Universidad de Colorado y la Universidad de California-San-
ta Bárbara. Cabe mencionar que los dos autores adscritos a universidades 
norteamericanas publicaron en ediciones en Puebla y en coautoría con do-
centes investigadoras poblanas, como se muestra en la tabla 7.

Tabla 7.  Número de autores

Institución Número %

Benemérita Universidad Autónoma de Puebla 134 93%

Tecnológica de Izúcar de Matamoros 2 1%

Universidad América Latina 2 1%

Escuela Normal Oficial “Profr. Luis Casarrubias Ibarra” 1 .20%

Universidad Popular Autónoma del Estado de Puebla 1 .20%

Universidad de las Américas-Puebla 1 .20%

Universidad de Colorado 1 .20%

Universidad de California-Santa Bárbara 1 .20%

Número y porcentajes de autores por trabajo. En cuanto al número de 
autores y coautores por investigación, se puede apreciar que 79 (45 %) son 
primeros autores, 64 (36 %) trabajan en coautoría de dos autores, 29 (16 %) 
en coautoría de tres autores, cuatro (2 %), en coautoría de cuatro autores 
y sólo dos (1 %) en coautoría de cinco autores. Esto se puede ver en la 
tabla 8.

Tabla 8. Número de autores por investigación
Autores Número %

1 autor 79 45%

2 autores 64 36%

3 autores 29 16%

4 autores 4 2%

5 autores 2 1%

Es importante también notar el número de coautores y su procedencia. 
En este reporte se identificaron las siguientes variantes, como lo muestra la 
tabla 8: 1) docentes-investigadores que publican solos o en coautoría, ads-
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critos a instituciones públicas y privadas con programas en lenguas extran-
jeras o afines; 2) docentes-investigadores adscritos a instituciones fuera del 
estado de Puebla, pero publican en coautoría con investigadores en Puebla; 
3) docentes-investigadores que publican solos o en coautoría, adscritos a 
instituciones públicas y privadas, pero que no cuentan con programas en 
lenguas extranjeras o afines.

En particular 
En este apartado se describen resultados relacionados con los 143 autores 
principales de los trabajos.

Grados académicos. En cuanto a los grados académicos obtenidos, se 
puede notar que la mayoría de los docentes investigadores cuenta con un 
posgrado (n = 141, 99 %). La distribución de los grados académicos se pre-
senta en la tabla 9.

Tabla 9. Grados de los autores

Grado Número %

Licenciatura 2 1%

Maestría 100 70%

Doctorado 41 29%

De la anterior información se puede destacar que 100 de los autores 
(70 %) cuentan con el grado de maestría, mientras que 41 (29%) cuentan 
con grado de doctor y sólo dos (1 %) cuentan con grado de licenciatura. A 
comparación del reporte de hace 10 años, se nota un incremento en la ob-
tención de posgrados debido a las oportunidades que ahora tienen los do-
centes-investigadores.

Instituciones de obtención del último grado de estudios. Las instituciones 
de obtención del último grado de estudios y el país se muestra en la tabla 
10. Cabe mencionar que 116 investigadores (81 %) obtuvieron su último 
grado de estudios en una universidad nacional, mientras que nueve (19 %) 
obtuvieron el grado en una internacional y en países tales como Inglaterra, 
Estados Unidos, España y Francia. De la formación a nivel nacional, 102 
docentes-investigadores (71 %) egresaron de la Benemérita Universidad 
Autónoma de Puebla.
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Tabla 10. Instituciones de obtención del último grado

Institución Tipo Número

Benemérita Universidad Autónoma de Puebla, México Nacional 102

Universidad Popular Autónoma del Estado de Puebla, México Nacional 5

Universidad Iberoamericana, México Nacional 3

Universidad de Lancaster, Inglaterra Internacional 2

Lyon II, Francia Internacional 2

Brandeis University, Estados Unidos Internacional 1

Macquarie University, Australia Internacional 1

Universidad de América Latina Nacional 1

Universidad de las Américas Puebla, México Nacional 1

Universidad Tolteca, México Nacional 1

Universidad de Colorado, Estados Unidos Internacional 1

Universidad de Southampton, Inglaterra Internacional 1

Universidad de Vigo, España Internacional 1

Universidad la Salle Benavente, México Nacional 1

Universidad Tecnológica de Izúcar de Matamoros, México Nacional 1

Universidad Veracruzana, México Nacional 1

Área o campo disciplinar del último grado obtenido. Respecto al área o 
campo disciplinar del último grado, se puede notar que 82 autores (59 %) 
obtuvo un grado en el área de lenguas extranjeras, seguida por el área edu-
cativa con 26 autores (19 %) y la lingüística con 22 autores (15 %). En menor 
número están las áreas de enseñanza del inglés, lenguas modernas, lingüís-
tica aplicada, ciencias del lenguaje e inglés y literatura americana. Esto se 
puede ver en la tabla 11.

Tabla 11. Área/Campo disciplinar del último grado obtenido

Área Número %

Lenguas extranjeras 82 59%

Educación 26 19%

Lingüística 22 15%

Enseñanza del inglés 7 4%

Lenguas modernas 2 1%

Lingüística aplicada 2 1%

Ciencias del lenguaje 1 1%

Inglés y Literatura Americana 1 1%

Pertenencia a perfil Prodep. En cuanto al número de docentes-investiga-
dores con el perfil deseable del Programa para el Desarrollo Profesional 
Do cente (Prodep), es importante notar que hubo un incremento compa rado 
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al reporte de hace 10 años, donde se identificaron 33 docentes-investigado-
res con este perfil. En este reporte se encontraron 51 autores (36 %) con 
perfil deseable Prodep. Esto obedece también al incremento de los docentes 
que han cursados posgrado.

Pertenencia al Sistema Nacional de Investigadores (SNI). Respecto al 
ingreso al Sistema Nacional de Investigadores Conacyt (SNI) es también 
importante notar un incremento, pues para el estado del conocimiento 
anterior, únicamente se contaba con dos autores reconocidos por este sis-
tema. En este reporte se identificaron ocho (6 %) autores de los cuales seis 
son candidatos y dos ostentan el nivel 1. Definitivamente, las políticas edu-
cativas, principalmente aquellas encaminadas a la evaluación docente en 
las universidades públicas, han llevado a un incremento en este reconoci-
miento, siendo los autores que pertenecen a la BUAP los que pertenecen 
al SNI.

Cuerpos académicos (CA) de adscripción y nivel de consolidación. Res-
pecto a los cuerpos académicos, 18 de los autores (13 %) pertenecen a 
siete CA, de los cuales tres están consolidados y cuatro en consolidación, 
todos adscritos a la BUAP. Como se puede apreciar en la tabla 11, seis au-
tores (4 %) pertenecen el CA-218, tres autores (2 %) al CA-364, dos autores 
(1 %) a los C-08, 227, 228 y 292 y un autor el CA-351.Esto se puede apreciar 
en la tabla 12.

Tabla 12. Cuerpos Académicos de los autores

Nombre del Cuerpo Académico Grado Número %

BUAP-CA-218 Investigación, Literacidad y Desarrollo Docente Consolidado 6 4%

BUAP-CA-364 Estudios En la Construcción del Conocimiento 
Disciplinar

En consolidación 3 2%

BUAP-CA-08 Docencia, Investigación e Innovación Profesional Consolidado 2 1%

BUAP-CA-227 Estudios Críticos Consolidado 2 1%

BUAP-CA-228 Interacciones en el Aula En consolidación 2 1%

BUAP-CA-292 Planeación, Evaluación e Innovación Curricular En consolidación 2 1%

Tecnología Educativa, Prácticas Docentes e Investigación 
BUAP-CA-351

En consolidación 1 7%

Redes de investigación a las que pertenecen. Asimismo, se encontró que 
17 autores (12 %) pertenecen a ocho redes de investigación, las cuales se 
presentan en la tabla 13.
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Tabla 13. Redes 

Red de cultura escrita y comunidades discursivas

Recale

Recedec

Renafca

Tesol

Legitimation Code Theory

Writing across Borders

Womentorship in ELT

Número de años realizando investigación. El tiempo dedicado a la inves-
tigación está ilustrado en la tabla 14. Como se puede apreciar, un gran 
número de autores (n = 113) son investigadores nuevos.

Tabla 14. Número de años realizando investigación
Años Número %

1 113 80%

2 25 17%

3 3 2%

4 5 4%

5 7 5%

6 2 1%

7 2 1%

8 2 1%

9 4 3%

10 21 15%

11 1 .7%

12 1 .7%

15 10 7%

17 3 2%

20 2 1%

50 1 7%

No respondió 41 30%

Generalmente, la investigación se inicia en los posgrados, por lo que se 
puede apreciar que la mayoría de los investigadores tiene entre 1 y 2 años 
de experiencia. Sin embargo, existe un grupo de investigadores (n = 33) más 
consolidados, cuya experiencia oscila entre 10 y 15 años. Estos últimos 
iniciaron sus investigaciones en el posgrado y lograron plazas en su mayo-
ría en la educación superior.
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De condiciones y problemas para hacer investigación en el campo 

Apoyos recibidos por los autores de los trabajos analizados para hacer 
investigación. En los trabajos reportados encontramos que 84 (58 %) se 
realizaron sin ningún apoyo. Del total, 52 (36 %) trabajos recibieron apoyo 
federal e institucional en partes iguales. En 9 (6 %) trabajos se recibió apo-
yo del Conacyt y Comexus.

Problemas enfrentados por los autores de los trabajos para hacer sus 
investigaciones. Las limitantes más comunes reportadas por los autores 
fueron la necesidad de profundizar sus conocimientos y habilidades inves-
tigativas, así como en el uso de las TIC. Por otra parte, expresaron falta de 
tiempo para realizar investigación, principalmente por la carga de trabajo 
académico y administrativo que las mismas instituciones les requiere. La 
necesidad de apoyo económico fue un factor también reportado por los 
investigadores. Finalmente, reportaron requerir mayor acceso a revistas y 
bibliografía actualizada y especializada en el área.

Recomendaciones de los autores de los trabajos analizados para me-
jorar la investigación. Los participantes enfatizaron la necesidad de pro-
mover comunidades de práctica investigativa, así como colaboración cole-
giada. De igual manera, un porcentaje de ellos, plantearon la necesidad de 
crear y pertenecer a redes de trabajo para mejorar el desarrollo de la inves-
tigación en sus contextos. Finalmente, algunos participantes resaltaron la 
necesidad de incluir otras temáticas de investigación tales como migración, 
estudiantes de retorno, desigualdad educativa, género y discriminación, 
entre otros, para responder a los retos actuales en el campo de las lenguas.

Evaluación y valoración de la investigación en el campo

En este apartado se presenta una valoración de los aspectos más relevantes 
encontrados en esta década, así como una comparación con el estado del 
conocimiento realizado hace 10 años. 

Las fortalezas que se identificaron en esta revisión de las investigaciones 
en el contexto poblano son las siguientes. Puebla se encuentra en el centro 
del país y concentra un número significativo de instituciones de educación 
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superior reconocidas en México, tales como la Benemérita Universidad Au-
tónoma de Puebla, la Universidad de las Américas Puebla, la Universidad 
Popular Autónoma de Puebla, la Universidad Iberoamericana y el Instituto 
Tecnológico de Estudios Superior de México. Contar con programas de 
maestrías y doctorados en docencia en lenguas extranjeras, lingüística apli-
cada y educación, reconocidas por el Conacyt, ha impulsado el desarrollo 
de las investigaciones y publicaciones. 

Más aún, las políticas públicas tales como el Prodep y los programas de 
estímulos institucionales han impulsado el desarrollo de la investigación al 
promover y apoyar en sus lineamientos la participación en programas de 
posgrado y la publicación de la investigación, especialmente en las primeras 
etapas del desarrollo de los investigadores. Sin embargo, se reconoce que 
estas políticas también han creado prácticas perversas, como la simulación 
y la endogamia académica.

Respecto a la metodología empleada en estos estudios, una comparación 
de los marcos teóricos de hace una década y el actual, arroja los siguientes 
resultados: los marcos teóricos fundamentados en teorías socioculturales se 
incrementaron ligeramente de 26% a 34%. Los marcos teóricos de los estu-
dios que se fundamentan en teorías cognoscitivas del aprendizaje y del len-
guaje disminuyeron de 52% a 18%. Sin embargo, esta vez se encontraron 
trabajos que se fundamentan en teorías socio cognitivas en un 12%. Aquellos 
fundamentados en teorías críticas se incrementaron ligeramente de 5% a 6 
por ciento. 

Otra característica de las metodologías empleadas fue que además de 
utilizar los instrumentos más conocidos para la recolección de datos, tales 
como cuestionarios, entrevistas u observaciones, se pudo detectar que, a 
comparación de hace 10 años, hay investigadores que emplean en sus estu-
dios de caso más estrategias de recolección, tales como documentos, narra-
tivas y corpus para triangular los datos.

Respectos a la difusión de la investigación, es importante notar que cada 
vez más universidades cuentan con repositorios de tesis de posgrado y bi-
bliografía de acceso libre, lo cual facilita la difusión de la investigación y el 
acceso a ella. Más aún, se identificó que la mayoría de los trabajos (62%) se 
encuentran en publicaciones de acceso libre. Además, el contar con una 
revista especializada indexada y de libre acceso en esta área, tal como Len-
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guas en Contexto, permite promover la publicación a diferentes niveles. Fi-
nalmente, la publicación de libros que incluyen reportes de investigación 
en esta área ha sido también impulsada fundamentalmente por la BUAP. 

En general se detectó que la investigación en el contexto poblano se 
enfoca tanto en temas de lingüística aplicada como en temas de educación 
en general, pero relacionadas con las lenguas extranjeras (Ávila-Reyes 2017). 
Esto es debido a que un número significativo de doctores egresaron de 
programas enfocados a la educación.

También se detectó que la investigación en temas como TIC, migración, 
equidad y género es aún incipiente. De manera que existe una necesidad de 
formar más investigadores en estos temas emergentes.

Finalmente, se puede afirmar que a pesar de todas las dificultades y 
retos que la pandemia de SARS-CoV-2 ha generado, los profesores-inves-
tigadores desarrollaron habilidades digitales y esto permitió que algunos 
pudieran participar en la creación redes de investigación en nuevos contex-
tos de trabajo a nivel nacional e internacional. Por ejemplo, el CA de Inves-
tigación, Literacidad y Desarrollo Profesional ha creado un espacio de in-
tercambio académico y colaboración para promover la investigación 
colaborativa entre la BUAP y la Universidad de Entre Ríos, Argentina sobre 
temas de literacidad y desarrollo profesional. También, el CA de Estudios 
en la Construcción del Conocimiento Disciplinar ha creado un espacio para 
la discusión de la investigación en estudios de legitimización de códigos.

Conclusión

En este reporte presentamos lo que se ha realizado en el contexto de la in-
vestigación sobre lenguas extranjeras de 2011 a 2021 en el estado de Puebla, 
utilizando los trabajos a los que logramos tener acceso. A pesar de que no 
se pudieron reportar todos los que se realizaron en Puebla, debido a las 
diversas limitantes mencionadas anteriormente, las investigaciones en este 
informe permiten presentar una perspectiva de la investigación realizada 
durante este periodo.

El panorama respecto a la investigación en Puebla, según los resultados 
del presente estudio, ha registrado cambios en comparación con el periodo 
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anterior (Encinas Prudencio y Sánchez Hernández, 2013) debido principal-
mente a: 1) el fortalecimiento de los cuerpos académicos y grupos de inves-
tigación, 2) la creación de más posgrados en educación, 3) la inserción del 
docentes-investigadores en el Prodep y el SNI; y 4) la creación y fortaleci-
miento de redes de investigación. 

En cuanto a los contextos estudiados, existe aún la necesidad de inves-
tigar los fenómenos relacionados con el aprendizaje de lenguas extranjeras 
y el desarrollo profesional de los docentes de esta área a diferentes niveles 
educativos.

Esperamos que este segundo esfuerzo por presentar un panorama de 
las investigaciones en lenguas extranjeras en el estado de Puebla contribu-
ya al fortalecimiento de la investigación en este campo, así como al desa-
rrollo de nuevas líneas de investigación que respondan a las necesidades 
actuales.
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Resumen 

El presente estudio analiza la producción investigativa en el campo de la 
enseñanza y el aprendizaje de lenguas extranjeras en Quintana Roo en el 
periodo que va del 2012 al 2021. Para su elaboración se efectuó un riguroso 
trabajo de indagación documental y bibliográfica. El trabajo informa sobre 
las tendencias, presencias y ausencias en los objetos de estudio y los refe-
rentes teóricos y metodológicos utilizados para hacer investigación. Se se-
leccionaron 62 trabajos producidos por 52 autores. Entre los productos se 
encuentran principalmente artículos de revistas y capítulos de libros, segui-
dos, en mucho menor medida, de tesis de maestría, libros, memorias publi-
cadas y tesis de doctorado. La línea temática más estudiada fue, por mucho, 
la de aprendizaje y en segundo lugar la de formación docente. En estos 
trabajos convergen estudios de corte didáctico sobre diferencias individua-
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les, de tecnología educativa, sobre el Programa Nacional de Inglés en Edu-
cación Básica, acerca del quehacer investigativo en el área de las lenguas 
extranjeras y en estudios de corte contextual y cultural. La perspectiva me-
todológica más utilizada fue la cualitativa y, en un porcentaje muy cercano, 
cuantitativa; los trabajos de tipo mixto fueron escasos. Los estudiantes de 
licenciatura son los sujetos y el nivel educativo más investigados. Los cons-
tructos teóricos-conceptuales más utilizados son propios del área de la en-
señanza-aprendizaje de lenguas extranjeras. Se concluye que, en 10 años, 
aumentó significativamente la calidad de la investigación que se realiza en 
el área de la enseñanza-aprendizaje de las lenguas extranjeras en el estado. 

Palabras clave: Quintana Roo, investigación, lenguas extranjeras, enseñan-
za-aprendizaje.

Descripción del proceso de investigación

Metodología

El proceso realizado para elaborar este estado del conocimiento de la inves-
tigación sobre la enseñanza-aprendizaje de lenguas extranjeras en el estado 
de Quintana Roo se describe a continuación. 

La primera estrategia fue elaborar un directorio con datos de institucio-
nes de educación superior (IES) que contaran con programas de licenciatu-
ra o maestría en el área de la enseñanza-aprendizaje de lenguas y de los 
profesores adscritos a esos programas. Se intentó contactar a los directivos 
de las IES y profesores, mediante correo electrónico, para invitarlos a parti-
cipar en este estudio. El 35% de los profesores respondieron enviando sus 
productos de investigación. La segunda estrategia de búsqueda de trabajos 
de investigación fue identificarlos en sitios de eventos académicos en educa-
ción o lenguas, en sitios web y bibliotecas de IES. Una estrategia muy efectiva 
fue localizar los trabajos mediante el contacto con egresados de la licencia-
tura en Lengua Inglesa y la maestría en Educación de la Universidad Autó-
noma del Estado de Quintana Roo (UAEQRoo). Enseguida, iniciamos la 
sistematización y selección del material recopilado. Se depuraron los trabajos 
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recopilados con base en los criterios establecidos por el equipo coordinador 
nacional del área de lenguas extranjeras para el campo temático de saberes 
disciplinares del Consejo Mexicano de Investigación Educativa (COMIE). 
La concentración de los datos se hizo mediante el registro de la información 
de cada una de las fichas de trabajo en una base de datos en Excel, previa-
mente diseñada por el equipo coordinador. Finalmente, se realizó el análisis 
y evaluación de los trabajos seleccionados, en apego a los criterios señalados 
en la ficha de trabajo elaborada por el equipo coordinador nacional del pro-
yecto. Durante esta etapa de análisis se hizo una segunda depuración de 
trabajos. A la par de esta última actividad, se aplicó una encuesta a cada 
investigador. El objetivo fue obtener información acerca de las dificultades 
para realizar investigación y sobre propuestas para mejorar la calidad de esta. 
La información de los cuestionarios también fue capturada en la base de 
datos. Finalmente, se elaboró el reporte de investigación para el cual se calcu-
laron estadísticas descriptivas de la información cuantitativa y se aplicaron 
técnicas de análisis de discurso a la información de corte cualitativo.

Condiciones de la realización de la investigación

Este estudio fue realizado por tres investigadores autores de este reporte, 
todos profesores de tiempo completo, adscritos al programa educativo de 
Lengua inglesa de la UAEQRoo. Además, colaboró también un profesor 
de tiempo completo de esta misma institución y una estudiante de servicio 
social. No se contó con descarga de trabajo ni financiamiento para la reali-
zación de este proyecto. 

Problemas enfrentados

Los principales problemas enfrentados por el equipo estatal que realizó este 
estudio fueron la dificultad para contactar a los profesores investigadores y 
la resistencia de algunos de estos para compartir sus trabajos de investiga-
ción. Muchos de ellos aludían a la falta de tiempo para localizar y enviar sus 
trabajos. Otra gran dificultad fue la escasa disposición de los investigadores 
para contestar el cuestionario automatizado, sobre todo en lo que concer-
niente a información sobre el perfil Prodep (antes Promep).
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Antecedentes y contexto actual de la investigación  
en el campo de la enseñanza-aprendizaje de lenguas 
extranjeras en Quintana Roo

Durante el periodo que va del 2000 al 2011, la producción reportada fue de 
91 trabajos, de los cuales 76 fueron incluidos en los estados del conocimien-
to de ese período. La última década evidenció un incremento del 32%, es 
decir que pasó de 91 a 134 productos, de los cuales se seleccionaron única-
mente 62. En este periodo, hubo un incremento significativo no sólo en 
términos cuantitativos sino cualitativos, en tanto que el número de artícu-
los publicados en revistas indexadas fue mucho mayor. 

En el estado se identificaron ocho universidades y un instituto educa-
tivo que ofrecen licenciaturas relacionadas con la enseñanza de alguna 
lengua extranjera. En el norte del estado, se ubican: la Universidad de 
Oriente, la Universidad del Sur, la Universidad Anáhuac, la Universidad 
La Salle y la Universidad Autónoma del Estado de Quintana Roo. En el 
centro del estado encontramos: la Universidad Intercultural Maya de Quin-
tana Roo (UIMQRoo) y el Instituto Educativo Felipe Carrillo Puerto; en 
el sur se ubica el campus principal de la UAEQRoo. No se pudo obtener 
información de los profesores adscritos a la mayoría de los programas 
educativos aquí señalados. Sólo se obtuvo información de lo referente a 
la UAEQRoo y a la UIMQRoo. Respecto de los posgrados, únicamente la 
UAEQRoo, campus Chetumal, ofreció durante poco más de 14 años un 
programa de maestría en educación con énfasis en la enseñanza de len-
guas, específicamente el inglés. 

En la UAEQRoo existe la licenciatura en Lengua Inglesa desde 1992. 
La planta académica que atiende dicho programa en el campus Chetumal 
está conformada por 13 profesores investigadores de tiempo completo; 
siete son doctores, dos son doctorandos y tres cuentan con maestría. La 
planta académica del programa en el campus Cozumel es de nueve profe-
sores de tiempo completo, de los cuales dos cuentan con doctorado, una 
es maestrante y seis poseen grado de maestría. Siete son profesores inves-
tigadores de tiempo completo y dos son profesores de apoyo técnico aca-
démico. 
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La UIMQRoo ofrece desde 2007 la licenciatura en Lengua y Cultura. La 
planta académica es de nueve profesores de tiempo completo. Algunos de 
los docentes de esta licenciatura cuentan con formación en la enseñanza del 
inglés como lengua extranjera y maestría en alguna área afín.   

Presentación de resultados y análisis

Datos generales de los trabajos

Números y porcentajes de trabajos detectados, rechazados y selecciona-
dos. Se identificaron en total 134 trabajos, de los cuales se rechazaron 72 
(54 %) y se seleccionaron 62 (46 %). La gran mayoría de los productos fue-
ron realizados por profesores de la UAEQRoo, campus Chetumal o campus 
Cozumel; en segundo lugar, se ubican los trabajos de profesores de la UIM-
QROO y, en mucho menor cantidad, por profesores que trabajaban en al-
guna institución privada, pero cuya investigación se originó a raíz de la 
tesis de maestría, usualmente estudiada en la UAEQRoo. 

Años de publicación o presentación de los trabajos. Respecto del nú-
mero de productos publicados por año, la figura 1 evidencia que el 48.3 % 
de los trabajos se realizó en un período de tres años, entre el 2012 y el 2014 
(30 trabajos). Se puede apreciar que después del 2017, la constante fue una 
disminución en la producción de hasta 50 % y en el 2021 esta fue sumamen-
te escasa.

Figura 1. Contribuciones por año (n = 62)
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Un análisis de los datos parece evidenciar que algunas de las razones 
que favorecieron la producción en esos años fueron que, por una parte, 
profesores con el mayor grado de habilitación y con más experiencia en in-
vestigación se integraron o reintegraron a la planta docente de la UAEQRoo; 
por la otra, egresados de la maestría en Educación de esta misma institución 
pudieron publicar trabajos derivados de sus tesis. Una de las razones de la 
disminución podría estar relacionada con los problemas ocasionados por 
la pandemia de COVID-19.

Áreas de saber disciplinar de los trabajos. Todas las publicaciones 
(n=62) pertenecen al área de saber disciplinar de las lenguas extranjeras. A 
este respecto la explicación podría hallarse en el hecho de que el número de 
profesores con posgrado en esta disciplina ha aumentado significativamen-
te en el país.  

Líneas temáticas primarias. En lo que respecta a las líneas temáticas 
más estudiadas (figura 2), encontramos que el 51.6 % (32 trabajos) de las 
investigaciones se centró en estudiar principalmente el aprendizaje y el de-
sarrollo de los conocimientos de lenguas extranjeras por parte de los alum-
nos (línea temática dos). 

Figura 2. Número de trabajos por línea temática primaria (n = 62)
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El análisis evidenció que cuando la línea primaria era la de aprendizaje, 
el tema se relacionaba con una segunda línea, que con frecuencia era epis-
temología. La formación docente sólo fue estudiada como primera línea en 
nueve trabajos. La figura 2 también muestra que la investigación en torno 
al desarrollo curricular, la innovación educativa, el diseño y la evaluación 
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de materiales educativos, y los procesos de evaluación en los diferentes cam-
pos de saber disciplinar (línea temática tres) son pocos, sólo siete trabajos 
(11.2 %). Por otra parte, también llama la atención la escasez de los estudios 
en la línea temática de las tecnologías de la información y la comunicación 
(TIC) (línea temática 4). 

Líneas temáticas secundarias. La línea temática secundaria más estu-
diada fue epistemología (figura 3). En esta línea se realizaron trabajos rela-
cionados con el análisis epistemológico y metodológico en aspectos gene-
rales y específicos de la enseñanza de las lenguas, tales como las creencias 
en el aprendizaje (Hernández, Pérez y Martínez, 2017) o la autonomía (Lla-
ven Nucamendi, 2014). 

Figura 3. Número de trabajos por línea temática secundaria (n = 62)
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El desarrollo curricular no fue estudiado como línea temática secunda-
ria en ningún trabajo. Nuevamente, esta y los estudios en la línea temática 
de las TIC (línea temática cuatro) son sumamente escasos, incluso como 
línea temática complementaria.

Tipos de trabajos. Respecto de los tipos de trabajos publicados, 53 % 
(33 trabajos) son artículos y los menos frecuentes son libros (3.2 %, dos 
trabajos) y tesis doctorales (1.6 %, una tesis) (véase figura 4).
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Figura 4. Tipos de trabajos publicados (n = 62)
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Seis de las siete tesis de maestría fueron escritas por egresados de un 
programa de grado de la UAEQRoo y una más por un egresado de la misma 
universidad, pero del campus Cozumel que estudió una maestría en la Uni-
versidad de Leeds, en Inglaterra. Los capítulos de libros fueron principal-
mente el resultado del trabajo conjunto de diferentes miembros de cuerpos 
académicos (CA). 

Los productos encontrados esta década evidenciaron claramente un 
avance. El número de artículos fue de 6.6 veces más (aumentó de cinco a 33) 
y el 73 % (24 artículos) es indexado. Respecto de los capítulos de libros, estos 
disminuyeron en un 55 % (de 27 a 15), pero el número de trabajos arbitrados 
aumentó (12 de los 15 capítulos). Los dos libros y las cuatro memorias tam-
bién fueron arbitrados. Es decir, que el 85 % de los trabajos producidos pasó 
por un proceso de revisión de pares. Durante la década pasada, según lo 
reportado por Reyes-Cruz y Hernández (2013), el arbitraje fue difícil de 
determinar. Podemos entonces afirmar que hubo un crecimiento significa-
tivo tanto en la cantidad como en la calidad de la producción. 

Nivel del trabajo (local, nacional o internacional). La gran mayoría 
(n = 58, 93 %) de las investigaciones seleccionadas fue realizada a nivel 
institucional, local o estatal. Únicamente el 6 % (n = 4) fue hecho a nivel 
nacional y ninguno a nivel internacional. Al igual que en la década pasada, 
los trabajos siguen teniendo un nivel local. Lo anterior indica el interés de 
los investigadores por identificar problemáticas muy específicas del contex-
to en el que se desempeñan. Por otra parte, también podría significar una 
carencia de trabajos de investigación en colaboración con colegas de otras 
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instituciones del país y, por lo tanto, la ausencia de oportunidades para 
identificar problemáticas afines a las de otros estados y generar propuestas 
de mejora en el área de mayor alcance. 

Nombre de las revistas, libros o de los congresos donde se presentaron 
los trabajos. Se identificaron 18 revistas en las que los investigadores pu-
blicaron sus trabajos, de estas 12 son extranjeras y cinco nacionales. Las 
revistas internacionales en las que más se publicaron trabajos fueron: PRO-
FILE Journal (cuatro de 33 publicaciones/12 %) y MEXTESOL Journal (tres 
publicaciones/9 %), Lenguas en Contexto (dos publicaciones/6 %), Revista 
de Educación y Desarrollo (dos publicaciones/6 %), Sinéctica (dos publica-
ciones/6 %) and The European Journal of Applied Linguistics and TELF (dos 
publicaciones/6 %). La revista de alcance nacional en la que más se publicó 
fue Coincidencias (tres publicaciones/9 %). El resto fueron publicadas en 
otras revistas nacionales. 

Tipos de soporte utilizados. El 64.5 % (40 trabajos) se encuentra dis-
ponible en formato electrónico en alguna revista o libro. Sólo cuatro de los 
libros donde se publicaron los capítulos están disponibles en formato PDF 
en internet. El 35 % (22 trabajos) fueron originalmente publicados en for-
mato impreso. A diferencia de la década pasada, en la que la gran mayoría 
de los trabajos fueron publicados en formatos impresos, en esta década la 
publicación en físico fue reducida. Estos hallazgos significan un aspecto 
positivo de la investigación en esta década, ya que el formato digital permi-
te una mayor y más rápida difusión de los trabajos. 

Sitios donde pueden consultarse los trabajos. La mayoría de los tra-
bajos (n = 55, 89 %) pueden ser consultados en sitios de acceso público, 
como son las bibliotecas institucionales, departamentales, además del in-
ternet libre de pago.

DOI de las publicaciones. Únicamente el 11.2 % (n = 7) de las publica-
ciones tienen DOI. Esto indica que, si bien se logró avanzar en la calidad de 
los trabajos publicados en esta década, aún falta mucho por hacer. 

Del contenido de los trabajos

Temas de las investigaciones. Los temas de investigación de los 62 trabajos 
se dividieron en seis subtemas: de corte didáctico, sobre diferencias indivi-
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duales, del uso de tecnología educativa, de corte contextual y cultural, rela-
cionados con el Programa Nacional de Inglés en Educación Básica (PNIEB) 
y sobre la investigación en el área de lenguas (véase figura 5). 

Figura 5. Temas de trabajos identificados (n = 62)
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Estudios de corte didáctico. Entre los estudios de corte didáctico, los 
subtemas más recurrentes fueron cuatro principalmente: el desarrollo de 
habilidades y subhabilidades (20 trabajos), los factores que influyen en el 
aprendizaje (seis trabajos), los enfoques de enseñanza (dos trabajos) y los 
estudios de formación docente (cuatro trabajos). A continuación, los sub-
temas se presentan divididos por secciones para su mejor comprensión.

Estudios sobre el desarrollo de habilidades y subhabilidades. En lo que 
respecta a las habilidades, se investigó la comprensión lectora relacionada 
con las estrategias de lectura para el aprendizaje del inglés (Becerra, Collí y 
Portillo, 2014), la valoración en la lectura (Perales, 2021), la comprensión 
lectora en lengua meta y las prácticas pedagógicas (Sandoval y Perales, 
2012), la comprensión inferencial retórica en L2 (Perales y Reyes, 2014; 
Perales, 2013b), la enseñanza de la conciencia intercultural en la compren-
sión lectora (Perales, 2013a), la enseñanza de estrategias de comprensión 
inferencial (Perales, Reyes y Hernández, 2015) y la comprensión inferencial 
retórica y la metacognición durante la lectura académica en inglés como 
lengua extranjera (Perales, Reyes y Hernández, 2021).

La producción escrita fue la habilidad que menos investigaciones origi-
nó. Se hallaron dos trabajos: la influencia transversal del inglés al francés 
en producción escrita (Abreu, 2013) y la transferencia lingüística en la pro-
ducción escrita (Cohuo, 2014).
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Se encontraron trabajos relacionados con la producción oral, como son 
las percepciones de los profesores sobre el uso de estrategias pragmáticas 
interaccionales (Martínez, 2017, Martínez et al., 2020), la relación del input 
lingüístico y la producción oral de estudiantes de inglés (Lara Sima, 2019), 
la exposición al input lingüístico fuera del aula (Hernández, Chi-Canul y 
Ortiz-Martínez, 2021) y el enfoque comunicativo en el aprendizaje de lenguas 
extranjeras como el inglés y el francés (Abreu-Rangel, Fajardo y Rojas, 2017). 
El desarrollo de esta habilidad también se indagó en relación con el uso de 
la tecnología como, por ejemplo, en la implementación del aprendizaje mó-
vil para la práctica de la habilidad oral (Becerra y González, 2020) y las 
percepciones sobre el uso de WhatsApp para incrementar la autoeficacia de 
los alumnos en la producción oral (Collí y Becerra, 2017). No se encontró 
ninguna investigación relacionada con la habilidad de comprensión auditiva.

En cuanto a las subhabilidades, se investigó la pronunciación y el vo-
cabulario. Se estudió la pronunciación (grupos consonánticos en posición 
final) y el acento léxico principal en palabras que incluyen sufijos (Chuc et 
al., 2015). En relación con el vocabulario, se encontraron dos estudios: el 
vocabulario académico en inglés (Perales-Escudero, 2012) y el método 
keyword para el aprendizaje de vocabulario (Heffington y Marín, 2012). 

Estudios sobre factores que influyen en el aprendizaje. Respecto a los 
factores, identificamos una línea de investigación desarrollada principal-
mente por uno de los CA en torno a la retroalimencación correctiva. Se 
investigó la retroalimentación correctiva en la producción escrita (Cuxim, 
2018), las preferencias de los estudiantes de inglés sobre la retroalimentación 
correctiva oral (Gómez y Jiménez, 2014a, Hernández y Reyes, 2012), las 
actitudes y percepciones de los profesores de inglés sobre la retroalimenta-
ción correctiva (Gómez, Hernández y Perales, 2019), las técnicas de retro-
alimentación oral correctiva (Gómez y Jiménez, 2014b), y la retroalimen-
tación correctiva y la motivación (Gómez y Jiménez, 2013).  

Estudios sobre enfoques de enseñanza. En lo que concierne a los enfoques 
de enseñanza, se encontraron dos trabajos sobre la enseñanza o instrucción 
diferenciada y el aprendizaje basado en proyectos (Navarrete, Olvera y Mon-
talvo, 2014; Navarrete, Esquivel, Poot y Pérez, 2015). 

Estudios sobre formación docente. Otro subtema de los trabajos de corte 
didáctico fueron los que se relacionaban con la formación docente. En este 
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sentido, identificamos cuatro trabajos: la reflexión colaborativa y dialógica 
mediante el uso de diarios y sesiones de reflexión grupal (Dzay y Mann, 
2017), la implementación de la instrucción teórica sistemática para mejorar 
la cognición de los profesores de idiomas en formación (Negrete, 2020), la 
construcción de conocimiento en el aprendizaje virtual (Sandoval, Gonzá-
lez y Navarro Rangel, 2021) y las percepciones de estudiantes y egresados 
acerca de la formación de los docentes de un programa de licenciatura (Bor-
ges, Dzay, Heffington y Maco la, 2015). 

Estudios sobre diferencias individuales. En esta línea identificamos tra-
bajos sobre el sentido de autoeficacia docente (Murrieta y Reyes, 2019) y 
para aprender inglés en secundaria (Sansores, 2018), creencias relacionadas 
con el logro académico (Aguilar, 2012; Montalvo, 2012), las emociones como 
potenciadores de la motivación para aprender lenguas extranjeras (Méndez, 
2012; Méndez y Peña, 2013; Valdéz, Becerra y Hernández, 2017; Méndez, 
Negrete y Peña, 2012), las prácticas contemplativas (Aguilar y Peña, 2017) 
y dos trabajos sobre autonomía en el aprendizaje (Llaven, 2014, Llaven y 
Chuc, 2018). Un estudio identificó la timidez, la ansiedad y el miedo como 
barreras y limitaciones para hablar inglés (Becerra y González, 2020b) y las 
atribuciones causales (internas y externas) en relación con el aprendizaje 
del inglés (Garduño, 2016).

Estudios sobre el uso de tecnología educativa. La mayor parte de estos 
trabajos estudiaron las creencias o percepciones del aprendizaje y las TIC, 
como por ejemplo: las creencias sobre el uso de la tecnología para aprender 
inglés (Martínez y Valdez, 2016, Aquino, Becerra, y Hernández, 2013; Bece-
rra et al., 2013) o para el aprendizaje de vocabulario (Hernández, Pérez y 
Martínez, 2017); la percepción de los impulsores y barreras para la adopción 
de las TIC (Erguera, 2019) y el uso de herramientas multimedia empleadas 
en el aprendizaje del inglés (Becerra y Collí, 2016). 

Estudios de corte contextual y cultural. Identificamos dos trabajos, uno 
que enfatizaba los aspectos contextuales que influyen en el aprendizaje del 
inglés de un grupo de estudiantes rurales de secundaria y preparatoria (Ca-
huich, Reyes e Higuera, 2012) y otro sobre los cambios que los aspectos 
culturales provocan en la identidad cultural en una experiencia de inter-
cambio internacional en francés (González, 2017).
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Estudios sobre el programa nacional de inglés en educación básica. Es 
importante también resaltar una temática de estudio en varios aspectos del 
PNIEB que ha sido cultivada por profesores de un CA consolidado de la 
UAEQRoo. Se estudió la implementación de este programa de inglés (Pe-
rales, Reyes y Murrieta, 2012b), su política lingüística (Reyes, Murrieta y 
Hernández, 2011), se evaluaron los libros de texto usados en dicho progra-
ma (Castro, 2013), y las facilidades y los obstáculos de la labor docente en 
dicho programa (Reyes, Garduño y Chuc, 2014; Reyes y Murrieta, 2014). 

Estudios sobre la investigación en el área de lenguas extranjeras. Identi-
ficamos cuatro trabajos que indagan dos áreas sustantivas de la labor del 
profesor universitario: la investigación y la docencia. Consideramos im-
portante incluirlos en tanto que arrojan información respecto de lo que 
ellos consideran que debe ser su rol como profesor de lenguas en la uni-
versidad (Reyes y Hernández, 2014; Reyes, Murrieta y Perales, 2018; Gu-
tiérrez, 2016) y sobre los hallazgos de trabajos que investigan las creencias 
de docentes y estudiantes de lenguas acerca del aprendizaje del inglés en 
México (Reyes, 2013).

Palabras claves más mencionadas. Se identificaron 185 palabras o des-
criptores en las investigaciones seleccionadas. Muchas de las palabras clave 
utilizadas en los trabajos analizados están en los títulos de los trabajos. Los 
descriptores más usados fueron: inglés (ocho veces), inglés como lengua ex-
tranjera (siete), creencias (cinco), motivación (cuatro) y percepciones (cua-
tro). Otras palabras como retroalimentación oral correctiva y tecnologías de 
la información y comunicación (TIC), se usaron tres veces. Identificamos 
que los trabajos analizados usaban un promedio de cuatro palabras clave.

Campos desde los cuales se hacen los estudios. La gran mayoría de los 
trabajos se inclinaron por perspectivas disciplinares. En ese sentido se lo-
calizaron investigaciones elaboradas desde la perspectiva de las lenguas 
extranjeras (n = 35, 56 %), desde la lingüística aplicada (n = 10, 16 %), des-
de la educación (n =8, 13 %), desde la psicología (n = 6, 9.7 %) y desde las 
segundas lenguas (n = 3, 4.9 %).  

Marcos teóricos o conceptuales de las investigaciones. Con respecto 
a los marcos teóricos usados, se halló lo siguiente: el 68 % (42 trabajos) 
construyó un marco teórico robusto y acorde con los objetivos de la inves-
tigación y el enfoque metodológico escogido. Esos trabajos retoman clara-
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mente el marco teórico en el análisis de los datos. Por otra parte, el 16% (10 
trabajos) empleó un marco conceptual o alguna tipología o taxonomía pre-
viamente validada. Estos trabajos parecen ser réplicas de estudios realizados 
en otros contextos. El 9% (seis trabajos) mostró un marco teórico endeble 
o limitadamente desarrollado, a veces con ideas inconexas y al que no se le 
dedicaba alguna sección específica en el documento, sólo se aludía tangen-
cialmente a este a lo largo del trabajo. Un porcentaje similar (7% o cuatro 
trabajos) no contenía marco teórico ni implícita ni explícitamente, sólo 
presentaba revisión de literatura y comentarios ocasionales en el análisis, 
acerca de algún referente teórico.

En general, los constructos teóricos-conceptuales utilizados son propios 
del área de la enseñanza aprendizaje de lenguas extranjeras. Sin embargo, 
es importante señalar que algunos de los trabajos, sobre todos aquellos con 
marcos teóricos endebles, utilizaron enfoques normativos (Barcelos, 2003), 
como el de Horwitz (1987) o metacognitivo, como el de Kalaja (1995), que 
han recibido ciertas críticas desde hace algunos años. 

Por otra parte, se identificó el uso de enfoques más complejos y no-
vedosos en el área de las lenguas extranjeras, tales como los enfoques teó-
ricos comunicacionales, discursivos y semióticos derivados de la lin güística 
sistémico funcional en los estudios textuales y sobre el uso de herramien-
tas que orientan la enseñanza de una lengua (Perales, 2012a; Sandoval, 
2012). Estos son además enfoques relativamente novedosos en el área de 
lenguas y fuertemente sustentados en investigaciones sobre adquisición 
de lenguas. 

Otro elemento que destaca en los trabajos de este estado del conoci-
miento es el uso de un enfoque innovador utilizado por Perales, Reyes y 
Murrieta (2012) para analizar la política de implementación del PNIEB. Se 
trata de un marco teórico-conceptual que combina algunos conceptos de 
política educativa (Kaplan y Baldauf, 1997) con la visión ideológica de gu-
bernamentalidad de Foucault (1991) y hace una propuesta innovadora para 
agregar un nivel analítico a dicha política de implementación. Otro aspecto 
innovador es la aplicación de la teoría de la autoeficacia de Bandura (1986), 
del área de la psicología, al estudio de las creencias en el área de la enseñan-
za y el aprendizaje lenguas (Murrieta y Reyes, 2019) y al de la investigación 
misma (Reyes, 2013). 
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En lo que a la investigación en el área de la tecnología se refiere, los en-
foques de los trabajos se circunscriben todos al estudio del uso instrumental 
de las herramientas tecnológicas. No se identificaron constructos teóricos 
basados en aportaciones de estudios de la lingüística aplicada al uso de la 
tecnología, o de la enseñanza de lenguas asistida por compu tadora (CALL, 
por sus siglas en inglés), lo que representa un área de oportunidad.

Tipos de método de investigación. La perspectiva metodológica más 
utilizada es cualitativa (46.7 % o 29 trabajos), aunque no por mucha dife-
rencia de la cuantitativa (35.4 % o 22 trabajos). En mucho menor medida 
se encontraron trabajos cuasiexperimentales (11.2 % o siete trabajos) y los 
de tipo mixtos (6.4 % o cuatro trabajos). No obstante, dos de los trabajos 
que reportan ser mixtos favorecen uno u otro enfoque en el uso de los ins-
trumentos; además de que los métodos y técnicas cualitativas se incluyen 
de manera limitada en el análisis de los datos y sólo se usan como apoyo en 
la presentación de estos.

Instrumentos de investigación. Los instrumentos más utilizados fueron 
los cuestionarios (30 trabajos), seguidos de las entrevistas (en 22 trabajos). 
Muchos de los cuestionarios habían sido validados en otros contextos. Las 
entrevistas iban muy frecuentemente acompañadas del uso de cuestionarios 
semiestructurados. Varios trabajos utilizaron una gran diversidad de ins-
trumentos entre las que destacan: las narrativas personales y las conversa-
ciones anecdóticas, los grupos de reflexión y los foros de discusión virtual, 
así como el uso de actividades relacionadas con algunas de las habilidades 
lingüísticas como la lectura y la redacción (véase figura 6).

Figura 6. Tipos de instrumentos utilizados (n = 100)
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Los cuestionarios más estudiados fueron adaptaciones del inventario 
de creencias sobre el aprendizaje de lenguas-Beliefs About Language Lear-
ning Inventory (BALLI) de Horwitz (1987) y una adaptación de este mismo 
instrumento denominada Beliefs About Technology in English Second Lan-
guage (BATESL, por sus siglas en inglés). Respecto de algunos instrumen-
tos se identificó que la contextualización a la que hacen alusión en los 
trabajos se limita a una traducción al español de los documentos origi-
nales. No se discute cómo se reinterpreta el constructo en el que se basa 
el diseño de los ítems y según el contexto en el que se aplicará el instru-
mento. 

Población objetivo o tipo de sujetos de la muestra. Respecto de la 
población, 58 trabajos recolectaron datos de personas. Los sujetos estu-
diados son principalmente estudiantes de alguna licenciatura en la ense-
ñanza del inglés (n = 20, 34 %) y estudiantes de inglés (n = 14, 24 %) de 
diferentes licenciaturas. En tercer lugar, se investiga a los docentes de una 
licenciatura en inglés (n = 10, 17 %). Los estudiantes de francés, profeso-
res del PNIEB y estudiantes de secundaria fueron escasamente estudiados 
(n = 2, 3.2 %, respectivamente). Los siguientes sujetos fueron estudiados 
sólo en un trabajo (n = 1, 1.6 %): empleados turísticos, empleadores, egre-
sados, coordinadores del PNIEB, padres de familia y estudiantes de pre-
paratoria. 

Nivel educativo estudiado. De un total de 58 trabajos que se desarro-
llaron en un nivel educativo específico, se encontró que el nivel más es-
tudiado fue, por mucho, el superior (n = 48, 82.7 %), seguido, muy por 
debajo, por el nivel básico (n = 5, 8.6 %), el nivel medio y el medio superior 
(n = 2, 3.4 %, respectivamente). El nivel menos estudiado fue el posgrado 
(n = 1.7 %). El espacio educativo ausente fue el jardín de niños. Lo anterior 
podría estar relacionado con el hecho de que ninguno de los programas de 
licenciatura en el área de lenguas en el estado hace énfasis en el aprendiza-
je de una lengua extranjera en niños de corta edad. 

Tipo de Población Estudiada. De los 62 trabajos, 55 de ellos estudiaron 
a población urbana (n = 55, 94.8 %), los sujetos de contextos rurales son 
escasamente estudiados (n = 1, 1.7 por ciento).
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Resultados centrales de las investigaciones 

Para una mejor comprensión de los hallazgos de los trabajos, estos se pre-
sentan de forma agrupada según los seis temas identificados: estudios de 
corte didáctico, sobre diferencias individuales, acerca del uso de tecnología 
educativa, de corte contextual y cultural, relacionados con el PNIEB y sobre 
la investigación en el área de lenguas. 

Estudios de corte didáctico. Estos se subdividieron en: desarrollo de 
habilidades y subhabilidades, factores que influyen en el aprendizaje, enfo-
ques de enseñanza y de formación docente. 

Desarrollo de habilidades y subhabilidades. En lo que respecta a la 
comprensión lectora, Becerra, Collí y Portillo (2014) hallaron que la estra-
tegia de lectura más utilizada por los alumnos fue leer cuidadosamente, 
seguida de relacionar las ideas principales y, en menor medida, emplear 
conocimientos previos para entender la lectura, graduar la velocidad de 
lectura según la complejidad del texto, leer, subrayar y encerrar la informa-
ción importante. Se encontró que a mayor nivel de dominio lingüístico, los 
procesos de lectura son más complejos. 

En una serie de trabajos cuasi experimentales respecto de la compren-
sión inferencial, Perales (2013b) halló que el conocimiento de género re-
tórico actuó como un parámetro de control que impulsaba la comprensión 
de los estudiantes hacia estados atractores, caracterizados por inferencias 
inverosímiles y que este conocimiento explicaba la emergencia del signifi-
cado pragmático (inferencias retóricas), a partir del significado semántico. 
Un año más tarde, evidenció que el diseño instruccional tuvo un impacto 
positivo mayor sobre las estrategias de comprensión inferencial retórica en 
L2 en el grupo experimental (Perales y Reyes, 2014). Ese mismo año, Pe-
rales, Reyes y Hernández (2021) hallaron que tanto la instrucción tradi-
cional como la intervención lingüística que realizaron tuvieron un impac-
to en la capacidad de los participantes para hacer inferencias retóricas con 
textos de los géneros específicos, pero el tamaño del efecto del grupo ex-
perimental sí fue mayor. Nuevamente, un año después, Perales logró que 
los estudiantes de un grupo experimental adquirieran un mayor conoci-
miento de las estrategias (conocimiento declarativo), capacidad para par-
ticipar en el procesamiento esforzado y el monitoreo de la comprensión 
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(conocimiento procedimental) y mayores estándares de coherencia (Pera-
les, Reyes y Hernández, 2021). 

En la misma línea de la comprensión lectora en lengua meta y las prác-
ticas pedagógicas, Sandoval y Perales-Escudero (2012) llevaron a cabo una 
investigación de la que concluyeron que la pedagogí a del inglés, como len-
gua extranjera, y la formación docente deben alejarse del whole language 
approach y sustentarse más en tradiciones que enfatizan el procesamiento 
de textos bottom-up.

En otros trabajos del mismo tema, pero más interesado en la conciencia 
cultural y la valoración de la lectura, Perales (2013) mostró que la aplicación 
de constructos lingüísticos y retóricos al análisis de textos puede contribuir 
a moldear las subjetividades de los estudiantes al provocar cambios en su 
comprensión del contexto cultural de la lengua segunda. En el trabajo sobre 
valoración, Perales (2021) identificó que los tipos de actitudes que predo-
minaron entre los estudiantes fueron la valoración y la complejidad, y que 
la mayoría prefirió el texto más personal y una minoría eligió el más im-
personal. 

Los estudios acerca de la producción escrita fueron únicamente dos. 
Abreu-Rangel (2013) halló que los altos niveles de competencia en L2 no 
afectaron la competencia en L3 y que la competencia de vocabulario en L2 
tuvo un efecto en la cantidad de vocabulario en L3. Se encontró muy poca 
evidencia de transferencia en producciones escritas. El trabajo de interven-
ción de Cohuo (2014) sobre la transferencia lingüística en la producción 
escrita obtuvo resultados satisfactorios, tales como mejorar la habilidad de 
solución de problemas, el desempeño en las evaluaciones parciales y elevar 
la autoestima.

Por otra parte, Martínez (2017) encontró que las estrategias pragmáticas 
interaccionales (EPI) que más se observaron en la comprensión en el aula 
de inglés para negocios fueron: repetición, reformulación, reparación y cam-
bio de código, y que los profesores y alumnos las perciben de forma positi-
va y negativa. Martínez et al. (2020) encontraron que los docentes concebían 
a las EPI como un recurso para restablecer el entendimiento con sus estu-
diantes en la comunicación durante las clases. Los docentes también repor-
taron hacer uso de la repetición, el parafraseo, el cambio de código y la 
reparación. 
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Acerca del input oral que reciben los estudiantes de lengua inglesa, dos 
trabajos revelaron hallazgos similares. Lara Sima (2019) y Hernández; Chi-
Canul y Ortiz-Martínez (2021) evidenciaron que las muestras de la lengua 
a las que se exponían estos estudiantes provenían de pocas fuentes y eran 
en su mayoría pasivas, que estaban al mismo nivel o un poco arriba de su 
nivel actual de competencia (inteligibilidad) y que la cantidad de tiempo 
que se exponían al input semanalmente era escasa. Finalmente, Abreu-Ran-
gel, Fajardo y Rojas (2017) identificaron una asistencia inconsistente al cur-
so, pero activamente progresiva en tanto los estudiantes iban adquiriendo 
más vocabulario y mejorando en la pronunciación en ambos idiomas. Tam-
bién se encontró que estas dos fueron las habilidades más retadoras.

En una intervención para determinar el uso del WhatsApp en el desa-
rrollo de la habilidad oral, Collí y Becerra (2017) hallaron que los estudian-
tes lograron percibir que son capaces de comunicarse usando este medio, 
el cual era útil para practicar las habilidades de hablar y escuchar y que les 
generaba confianza sin preocuparse por su pronunciación o sus errores. 
También se encontró que los entornos de aprendizaje apoyados en la tec-
nología, además de motivar a los alumnos, permitían el desarrollo de la 
confianza, reducían la ansiedad y aumentaban la tendencia a obtener me-
jores resultados en su aprendizaje (Becerra y González, 2020a).

En cuanto a la pronunciación, Chuc et al. (2015) hallaron que los grupos 
consonánticos en posición final y el acento léxico principal de palabras de 
cuatro sílabas que incluían sufijos mostraron frecuentes variaciones fono-
lógicas para este grupo de estudiantes de inglés. 

Acerca del vocabulario, Perales (2012) concluyó que la incorporación 
de hallazgos funcionales y discursivos relacionados con las funciones de 
estructuración del discurso de múltiples derivadas de un solo tema condu-
jo a pruebas de vocabulario académico y prácticas de enseñanza más válidas 
y auténticas. Heffington y Marín (2012) evidenciaron la efectividad del 
keyword method para incrementar el número de palabras retenidas, tanto a 
corto como a mediano plazo, en el grupo que usó las estrategias profundas. 

Factores que influyen en el aprendizaje. Hernández y Reyes (2012) en-
contraron que los docentes en general tenían una percepción positiva de la 
retroalimentación oral correctiva (en lo sucesivo, ROC) pero que la consi-
deraban opcional porque les preocupaban los sentimientos y emociones de 
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los estudiantes y que la retroalimentación oral correctiva no enfocada y las 
estrategias implícitas predominaban en la práctica. Gómez y Jiménez (2013) 
hallaron que cuando los estudiantes eran más conscientes de los errores que 
cometían, estos se percibían de manera más natural en el aprendizaje del 
idioma. Las investigaciones de Gómez y Jiménez (2014a, 2014b) evidencia-
ron que estos tenían una actitud positiva hacia la retroalimentación y que 
tendían a prestar especial atención a los errores de pronunciación, pero que 
le daban menos importancia al vocabulario o a los errores gramaticales. 
Gómez, Hernández y Perales (2019) encontraron que los participantes pre-
ferían usar estrategias de retroalimentación correctiva implícita y que sus 
actitudes eran ampliamente guiadas por los sentimientos de los estudiantes. 
En la misma línea de la retroalimentación, pero en la producción escrita, 
Cuxim (2018) mostró cómo las estrategias implícitas y explícitas de retro-
alimentación correctiva escrita son efectivas en la producción escrita a cor-
to plazo en los estudiantes. 

Enfoques de enseñanza. Navarrete, Olvera y Montalvo (2014) hallaron un 
incremento en el porcentaje de alumnos de inglés que aprobaron el curso y 
en el promedio general de estos usando estrategias de instrucción diferen-
ciada. Un año más tarde dicha instrucción no sólo logró elevar el promedio 
general de los que aprobaron el curso, sino de toda la clase con el enfoque 
de enseñanza diferenciada (Navarrete et al., 2015).

Formación docente. Respecto de la formación de docentes de un progra-
ma de licenciatura en lengua inglesa, un estudio reveló que los estudiantes 
coincidieron en que los profesores demuestran tener valores propios de un 
docente. Los egresados otorgaron un mayor puntaje al desempeño docente 
en cuanto a la metodología y evaluación del aprendizaje, pero menor a las 
habilidades docentes (Borges et al., 2015). Dzay (2017) halló, por medio de 
la estrategia de la reflexión, que los profesores en servicio tenían la necesidad 
de contar con el apoyo constante de los maestros mentores para guiarlos a 
través del proceso, lo cual promueve el diálogo y la interacción (escritos o 
hablados), crea un buen ambiente y proporciona herramientas y estrategias 
para la reflexión. Negrete (2020) trabajó con la instrucción teórica sistémi-
ca y concluyó que dicha instrucción contribuyó al desarrollo del conoci-
miento metalingüístico y, eventualmente, los ayudó a internalizar comple-
tamente este conocimiento y a mejorar su desempeño con respecto a los 
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conceptos tiempo y aspecto en inglés. Finalmente, Sandoval, González y 
Navarro-Rangel (2021), empleando un conjunto de herramientas concep-
tuales propias de la teoría de códigos de legitimación y conocimiento 
(TCL), concluyó que la técnica de perfil semántico de esta teoría es una 
herramienta aplicable y útil para visibilizar las prácticas estudiantiles de 
construcción legítima del cono cimiento. 

Estudios sobre diferencias individuales. Acerca de las creencias de los 
estudiantes para aprender un idioma extranjero, Aguilar (2012) encontró 
que para el 92% de los estudiantes de inglés de un instituto tecnológico, la 
repetición y la práctica en el aprendizaje del inglés eran sumamente impor-
tantes. El 79% mencionó estar de acuerdo en que aprender un idioma esta-
ba relacionado con la adquisición de vocabulario y estructuras gramaticales 
y el 69% coincidió en que aprender consistía en traducir de la lengua meta 
a la materna. Montalvo (2012) empleó el mismo instrumento con estudian-
tes de una universidad intercultural, pero encontró resultados un poco di-
ferentes. Las creencias relacionadas con la motivación para el aprendizaje 
de lenguas resultaron ser las más funcionales y con mayor influencia posi-
tiva en el logro académico; mientras que las creencias relacionadas con la 
aptitud y la naturaleza del aprendizaje fueron negativas o no significativas. 
En la misma línea de las creencias de los estudiantes, Sansores (2018) re-
portó que más estudiantes de inglés de una secundaria reportaron creer 
tener una capacidad promedio para aprender inglés, una cantidad menor 
dijo sentirse poco capaces y, en tercer lugar, dijeron sí tener capacidad para 
usar el inglés. En general, los estudiantes dijeron que los estados fisiológicos 
y emocionales no afectaban su desempeño en inglés. 

Respecto de las creencias de profesores de inglés acerca de su desempe-
ño, Murrieta y Reyes (2019) hallaron que los profesores fueron construyen-
do sus creencias de autoeficacia a partir de una formación que careció de 
práctica en contextos reales y que influyó en que las primeras experiencias 
docentes fueran difíciles. También encontraron que los profesores vivieron 
un proceso difícil en la construcción de su autoeficacia pero que las expe-
riencias de desempeño y el tiempo transcurrido incrementaron sus creencias 
de autoeficacia como docentes.

En los estudios sobre las emociones y la motivación de estudiantes de 
idiomas en los trabajos liderados por Méndez se encontraron resultados 
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similares. Se halló, por ejemplo, que las emociones negativas no siempre 
eran perjudiciales para la motivación del aprendizaje de idiomas, que los 
estudiantes mexicanos transformaron las emociones negativas en energía 
positiva y que la motivación se evidenció como dinámica y en evolución 
(Méndez, Negrete y Peña, 2012; Méndez López, 2012; Méndez y Peña, 2013). 
Valdez, Becerra y Hernández (2017) hallaron que la mayoría de los estu-
diantes de inglés, independientemente de su carrera, tenían motivación 
instrumental e integrativa, así como deseos por estudiar en un país de habla 
inglesa. 

En relación con las prácticas contemplativas, Aguilar y Peña (2017) iden-
tificaron las prácticas que propiciaron una mejora en la interacción de es-
tudiantes de inglés con sus compañeros, así como en su comunicación con 
el profesor, además de que ayudaron a los estudiantes a liberar el estrés y la 
ansiedad durante la clase y mejorar su desempeño. 

El estudio de Llaven (2014) mostró que el trabajo sobre la autonomía 
en diferentes situaciones y contextos culturales puede clasificarse según el 
propó sito de la autonomía reivindicada y de las limitaciones legítimas de 
la au tonomía del docente. Llaven y Chuc (2018) exploraron nuevamente la 
autonomía y la capacidad para ejercerla en el aprendizaje, y reportaron que 
los estudiantes estaban más autodirigidos que controlados, al tiempo que te-
nían un buen nivel de confianza en su capacidad para aprender. 

Garduño et al. (2016) encontraron que las atribuciones causales con más 
incidencia en el éxito del aprendizaje del inglés fueron la práctica, la res-
ponsabilidad y el esfuerzo (atribuciones positivas o adaptativas). Respecto 
del fracaso, los estudiantes percibieron cuatro categorías: falta de esfuerzo, 
objetivos inciertos, falta de aptitud y actitud negativa hacia el aprendizaje. 
También entre estudiantes universitarios, Becerra y González (2020b) en-
contró que los principales tipos de barreras que limitaban a los estudiantes 
para aprender eran las barreras del idioma, tales como el vocabulario, la 
pronunciación y la fluidez y, por otra parte, algunos factores emocionales o 
psicológicos tales como la timidez, la ansiedad y, sobre todo, el miedo a 
equivocarse.

Estudios sobre el uso de la tecnología. En general, todos los estudios 
encontraron resultados positivos respecto del uso de las TIC para aprender 
inglés. Becerra et al. (2013) hallaron que los estudiantes creían que el uso de 
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recursos audiovisuales en línea y de diccionarios ayudaba a mejorar su apren-
dizaje y creían poder interactuar mejor con sus maestros por medio de la 
computadora. Aquino, Becerra y Hernández (2013) encontraron creencias 
significativas sobre la relación entre el uso de TIC y el aprendizaje de lengua 
extranjera; las variables clave para comprender el sistema de creencias son 
el nivel de competencia lingüística, el género y las TIC que más utilizan.

Una serie de estudios realizados en dos IES de México, sobre las creen-
cias de los estudiantes acerca de emplear TIC para aprender inglés, encon-
tró que la mayoría no pensaba que las clases de inglés en línea fueran más 
efectivas que las clases presenciales (Martínez y Valdéz, 2016). Hallaron que 
la mayoría de los sujetos de una de esas IES creía que las clases de inglés con 
TIC eran más motivantes, mientras que la mayoría de los estudiantes de la 
otra IES mostraron una opinión neutral. El estudio de Becerra y Collí (2016) 
mostró que el tipo de herramientas que usaban los estudiantes de ambas 
instituciones era similar: la computadora, los diccionarios electrónicos, los 
teléfonos y el uso de herramientas o páginas web, con excepción del traduc-
tor electrónico. 

El estudio de Hernández, Pérez y Martínez (2017) reportó que la mayo-
ría de los participantes de dos universidades mexicanas creían que aprender 
vocabulario podía ser mucho más fácil con las TIC e internet. El único 
trabajo que investigó el uso de las TIC y los profesores de inglés fue el de 
Erguera (2019). Este reportó que los principales impulsores que los anima-
ban a utilizar las TIC en sus aulas eran: percibir que estas eran herramientas 
útiles y más eficaces que las prácticas de enseñanza y los libros de texto 
tradicionales; creer que las TIC aumentaban la motivación y atraían la aten-
ción hacia el material de aprendizaje; y tener acceso a equipos que les per-
mitieran usar una amplia variedad de materiales, particularmente material 
auténtico. Las principales barreras fueron la falta de recursos y de acceso a 
internet.

Estudios de corte contextual y cultural. Los siguientes estudios tienen 
en común el interés por determinar los obstáculos que enfrentan algunos 
estudiantes de este estado para aprender inglés. Cahuich, Reyes e Higuera 
(2012) investigaron a estudiantes de una zona rural y encontraron que los 
retos para aprender inglés en la universidad fueron el conocimiento limita-
do que tenían de esta lengua y no haber desarrollado habilidades de apren-
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dizaje que les sirvieran en el nivel universitario. En un contexto urbano, 
González (2017) investigó a dos estudiantes que aprendieron francés en un 
contexto real e identificó que los dos tenían expectativas poco reales de la 
cultura francesa y que estas tuvieron que adaptarse a su llegada a ese país. 
También encontró que la aculturación vivida por los participantes, com-
binada con la aculturación de la comunidad meta con respecto a los estu-
diantes internacionales, pesó sobre el proceso de transformación que vi-
vieron. 

Estudios sobre el Programa Nacional de Inglés en Educación Básica. 
El minucioso análisis documental de Reyes, Murrieta y Hernández (2011), 
a la implementación del PNIEB, evidenció que no puede afirmarse que 
existan una política y planificación lingüística como tal en México, que se 
siguen parcialmente las tendencias internacionales en la enseñanza de len-
guas y esto tiene implicaciones de corte político, económico y social en la 
formación y capacitación docente, e incluso en las actitudes lingüísticas de 
los implicados en el programa. En ese mismo tenor, el trabajo de Perales, 
Reyes y Murrieta (2012) identificó una serie de tendencias en la enseñanza 
del inglés como lengua extranjera en México que reflejan y reproducen 
ideologías neoliberales y que revelan la complejidad de las dinámicas de 
poder dentro de los diferentes agentes gubernamentales y cómo estos afec-
tan la política lingüística. 

La evaluación pedagógica de libros de texto usados en el PNIEB, reali-
zada por Castro (2013), halló que los libros de texto se enfocaban en el 
desarrollo de la conciencia lingüística del idioma inglés y que esta era la 
base de las actividades y tareas. Se determinó que las actividades y tareas 
no respondían completamente al plan de estudios del PNIEB. 

Los estudios que investigaron las facilidades u obstáculos que enfrentan 
los profesores del PNIEB encontraron hallazgos similares. Se encontró 
que los problemas eran numerosos y las facilidades nulas. Las dificultades 
más recurrentes se relacionaban con aspectos institucionales (falta de equi-
pamiento, deficiente infraestructura, malas condiciones laborales, excesivo 
tamaño del grupo, falta de material didáctico, falta de capacitación pedagó-
gica) y algunos problemas personales (Reyes y Murrieta, 2014; Reyes, Gar-
duño y Chuc, 2014). La única facilidad fue la capacitación inicial, que según 
los participantes del estudio dejó de ofrecerse.
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Estudios sobre la investigación en lenguas. En una serie de trabajos 
liderados por Reyes, se han estudiado varios aspectos de las creencias de 
autoeficacia o la motivación de profesores universitarios del área de lenguas 
para realizar investigación. Reyes-Cruz (2013) y Reyes y Hernández (2014) 
identificaron las barreras más frecuentes que pudieran explicar la baja pro-
ducción en investigación en el área de lenguas en un grupo de profesores 
de lenguas extranjeras de una universidad mexicana. Los resultados indi-
caron que las barreras personales que explican esta situación son la falta de 
formación y la motivación extrínseca, además de las relacionadas con el 
escaso compromiso institucional, reflejado en poco tiempo real para inves-
tigar, rotación de materias, deficiente apoyo administrativo, espacios inade-
cuados, deficiente acceso a bases de datos especializadas y la inexistencia de 
un sistema de acompañamiento. 

En una investigación de mayor alcance, Reyes, Murrieta y Perales (2018) 
encontraron que el profesorado de tres universidades mexicanas reportó 
estar muy motivado para realizar investigación y que lo consideraba una 
actividad muy importante, pero la actividad con mayor interés para los 
profesores (asistir a seminarios y conferencias) es aquella que está sujeta a 
imposiciones y recompensas externas. Se identificó también que los profe-
sores tenían poco tiempo para dedicarlo a la investigación y, por lo tanto, 
poca experiencia. 

Un trabajo sobre la autoeficacia para hacer investigación de estudiantes 
universitarios (Gutiérrez, 2016) reveló que poseían un sentido moderada-
mente alto de autoeficacia para investigar, pero que este hallazgo era incom-
patible con el nivel educativo y el diseño curricular del programa. Lo ante-
rior hizo suponer que había una sobreestimación de sus capacidades con 
respecto a esta actividad. 

A diferencia de lo sucedido en la década anterior (2001-2011), en este 
periodo el desarrollo de la investigación en el estado evidenció más trabajo 
colaborativo entre los miembros de los CA en determinadas líneas de in-
vestigación. Cada CA ha desarrollado estudios de forma constante en al 
menos una de sus líneas de investigación. 

Idiomas en que están escritos los trabajos. La mayor parte de los tra-
bajos fueron escritos en inglés (n = 35, 56.4 %), seguido del español (n = 27, 
43.5 %). Es importante mencionar que durante esta década los hallazgos se 
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invirtieron con relación a los de la década pasada. En esos años, la mayoría 
se publicó en español (n = 53, 70 %) y un número menor en inglés (n=23, 
30 %). Tampoco en esa década hubo trabajos escritos en francés. 

Idiomas estudiados. El idioma que más se estudió fue el inglés (96.7 % 
o 60 trabajos) contra el francés que sólo fue estudiado en dos trabajos 
(3.2 %). La década pasada sucedió algo muy parecido. La mayoría de los 
trabajos también estudiaron temas relacionados con la enseñanza del inglés 
(n = 67, 88 %), seguidos por el francés (n = 7, 9 %), aunque estos últimos 
fueron poco más del doble que durante esta década. 

De los investigadores

En general
Número de Autores. En total, los investigadores cuyos trabajos fueron selec-
cionados para ser incluidos en este estado del conocimiento fueron 52. En 
la década pasada, identificamos 35. Al igual que en la década pasada, la 
mayoría (n = 32, 61 %) son profesores de la UAEQRoo: 20 trabajan en el 
campus Chetumal y 12 en el campus Cozumel. Identificamos investigadores 
adscritos a la Universidad Tecnológica de Cancún (n = 4, 7.6 %) y una inves-
tigadora del Instituto Tecnológico de Carrillo Puerto (n = 1, 2 %). Resalta 
que, a diferencia de la década pasada, identificamos trabajos de investigado-
res que laboran en la UIMQRoo (n = 6, 12 %). El resto de los investigadores 
(n = 9, 17 %) trabajan en varias instituciones de educación superior privadas 
y algunos en instituciones de educación media superior del estado. 

Número y porcentajes de autores por trabajo. En lo concerniente al nú-
mero de autores por trabajos, encontramos que el 37 % de los trabajos (23 
trabajos) tienen un solo autor, el 32 % presentaron dos autores (20 trabajos), 
el 21 % tres autores (13 trabajos) y el 10% cuatro autores (seis trabajos). 

En particular 
Grados académicos. Respecto de los grados académicos, el 28.8 % de los in-
vestigadores son doctores (15 profesores), el 61.5 % tiene maestría (32 pro-
fesores) y del 9.6 % no se pudo obtener esta información (cinco profesores). 

Instituciones de obtención del último grado de estudios. Las instituciones 
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en las que estudiaron estos profesores son en su mayoría nacionales, tales 
como: la Universidad Autónoma de Tamaulipas, la Universidad Autónoma 
de Morelos, la Benemérita Universidad Autónoma de Puebla, la Universi-
dad de Guadalajara, la Universidad Tecnológica de Tulancingo, la Univer-
sidad Autónoma del Estado de Quintana Roo y la Universidad Pedagógica 
Nacional. Las universidades extranjeras fueron: la Universidad de Ohio, la 
Universidad de Michigan y la Universidad de Texas, en los Estados Unidos; 
la Universidad de Essex y la Universidad de Warwick en Inglaterra. Sólo el 
16 % de los profesores reportaron haber obtenido su último grado en una 
institución extranjera. 

Área o campo disciplinar del último grado obtenido. El área del último 
grado obtenido fue en la mayoría de los casos en Educación, el 46 % o 24 
profesores. El 15 % (ocho profesores) dijo haber obtenido el último grado 
en lingüística, el 10 % (cinco profesores) en traducción. Cinco profesores lo 
obtuvieron en uno de los siguientes campos: currículum e instrucción, len-
guas modernas, sistemas y ambientes educativos e inglés, enseñanza del 
inglés e inglés y educación (1.9 %), respectivamente. No se pudo obtener 
información del último grado de estudio del 19% de los profesores

Pertenencia a perfil Prodep. El 48 % (25) profesores dijeron contar con 
perfil Prodep, el 35 % (18 profesores) reportaron no tenerlo y del 18% (19 
profesores) no se pudo obtener dicha información. 

Pertenencia al Sistema Nacional de Investigadores (SNI). Únicamente 
cinco profesores (9.8 %), todos de la UAEQRoo, campus Chetumal, perte-
necen al Sistema Nacional de Investigadores (SNI) en el nivel 1. 

Cuerpos académicos (CA) de adscripción y nivel de consolidación. Sólo 
el 42% (22 profesores) dijo pertenecer a un CA.

Redes de investigación a las que pertenecen. Sólo 12 de los profesores 
(23%) reportaron pertenecer a alguna red académica, entre las que se en-
cuentran: la Red de Estudios Multidisciplinarios de Turismo (Remtur), la 
Red de Investigadores en Lenguas Extranjeras (RILE), la Red de Cuerpos 
Académicos en Lenguas Extranjeras (Recale), la Red de Formación de Pro-
fesores, la Red de Especialistas en Docencia, Gestión e Investigación Edu-
cativa (Redogie) y la Red Política, Educación y Universidad. 

Número de años realizando investigación. El promedio de años de los 
profesores haciendo investigación es de 10. No obstante, es importante re-
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saltar que este promedio está en mucho influenciado por la experiencia de 
alrededor de 16 años que reportó tener un grupo de profesores pertenecien-
tes al único CA consolidado. 

De las condiciones y problemas  
para hacer investigación en el campo

Apoyos recibidos por los investigadores para hacer investigación. Sólo 
siete (14 %) dijeron haber recibido financiamiento de fuentes como los Fon-
dos Mixtos del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnología (Conacyt) o el 
Programa de Fomento a la Investigación (Profi) que inició la UAEQRoo en 
2008. Seis de las tesis de maestría fueron realizadas con becas Conacyt. 

El financiamiento interno que la UAEQRoo otorgaba para apoyar la 
realización de proyectos de investigación institucional ha dejado de otor-
garse desde hace poco más de dos años. De ahí que la falta de este apoyo se 
haya convertido en una limitante para realizar proyectos de investigación y 
difundir productos derivados. La política institucional, sin embargo, sigue 
pidiendo a sus profesores planear la realización de algún proyecto o pro-
ducto de investigación cada año. 

Problemas enfrentados por los investigadores para hacer investiga-
ción. Los investigadores, cuyos trabajos conforman este estado del conoci-
miento, comentaron que las condiciones en las que se realiza investigación 
en sus instituciones no son apropiadas, y que además parecen complicarse 
cada vez más. En general, no cuentan con recursos económicos para llevar 
a cabo sus proyectos de investigación y tampoco reciben alguna descarga 
laboral para dedicar tiempo de calidad a investigar. Otros de los problemas 
en los que el 90% coincidió en mencionar fueron los siguientes:

• Excesiva carga docente, pero sobre todo administrativa, a la que mu-
chos profesores calificaron como innecesaria y repetitiva

• Falta de formación en aspectos básicos de la investigación como el di-
seño de instrumentos y el análisis de datos cuantitativos y cualitativos

• Espacios de trabajo poco apropiados para hacer investigación
• Escaso acompañamiento para hacer investigación por parte de in-

vestigadores más experimentados
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Recomendaciones para mejorar la investigación. Respecto de cómo 
mejorar la investigación en el área, los investigadores mencionaron la im-
perante necesidad de un programa de formación continua en temas de in-
vestigación, enfocado en el área de lenguas y educación. Aunado a esto, 
refieren la importancia de contar con acompañamiento, a largo plazo, de 
CA consolidados en el área y en la realización de investigación. A nivel 
institucional, se resaltó la necesidad de reivindicar la importancia de la 
investigación en la docencia y en la formación de los futuros profesores, de 
tal manera que se priorice la realización de esta frente a actividades de ges-
tión. A nivel nacional, aluden a la necesidad de que exista mayor financia-
miento para la investigación y la formación de recursos humanos en esta 
misma área. 

Evaluación y valoración de la investigación en el campo

Resulta evidente que se ha avanzado en dos aspectos clave: la habilitación 
de profesores y la calidad de la producción. Durante esta década, un núme-
ro significativo de profesores obtuvo el mayor grado de habilitación —el 
doctorado—, hecho que con frecuencia estuvo relacionado, según los ha-
llazgos encontrados, con un aumento en la cantidad y calidad de la inves-
tigación. Lo anterior permite afirmar que, a más y mejor preparación, ma-
yor será la calidad de la investigación realizada. Por otra parte, la práctica 
constante de investigar y dirigir tesis durante estos años facultó a algunos 
investigadores con maestría para producir mejores investigaciones. Este 
hecho, sin embargo, fue más evidente cuando estos profesores trabajaron 
colaborativamente con miembros más experimentados.

Al parecer otro de los detonadores de la calidad de la producción duran-
te esta década fue el avance en la calidad de eventos académicos en el área y 
el registro de un programa de maestría en el Programa Nacional de Posgra-
dos de Calidad (PNPC). Ambos aspectos promueven el desarrollo y la pu-
blicación de productos de investigación en tanto que permiten interactuar y 
trabajar colaborativamente con investigadores más experimentados. 

Se identificaron, sin embargo, prácticas erróneas anquilosadas en profe-
sores que no han recibido formación continua y de alto nivel en investiga-
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ción; estos productos evidencian aún debilidades en aspectos como el de-
sarrollo de un marco teórico sólido y una metodología acorde con el enfo que 
teórico elegido. Otro aspecto débil de algunos de los investigadores es la 
habilidad discursiva escrita.

A diferencia de lo encontrado la década pasada, se halló que se realiza 
investigación en una amplia diversidad de temas. Esta práctica, sin embar-
go, podría ser un impedimento para avanzar en la consolidación de las líneas 
de investigación de los CA. Esta pudiera ser también la explicación para la 
falta de profundidad en algunos de los trabajos identificados. Por otra par-
te, resulta evidente que los investigadores más experimentados no atienden 
muchas líneas de investigación y utilizan constructos teóricos más comple-
jos. El resultado parecer ser entonces un estudio mejor elaborado y con 
mayor profundidad.

Consideramos que la anterior es una ruta que sigue el proceso natural 
de enculturación en la práctica de la investigación. Es decir que conseguir 
la habilitación profesional más alta y la práctica continua de hacer investi-
gación permitirán que los investigadores vayan fortaleciendo sus habilida-
des investigativas y delimitando sus líneas de interés para elevar significa-
tivamente la calidad de la producción.

Conclusión

En términos generales, se puede afirmar que, en 10 años, aumentó la capa-
cidad para realizar investigación en el área de lenguas en el estado y en 
particular en la UAEQRoo en el área de lenguas extranjeras. El número de 
investigadores aumentó moderadamente de 35 a 52, el de las publicaciones 
disminuyó en cantidad, pero aumentó en calidad, ya que el número de ar-
tículos publicados en revistas de alcance internacional pasó de dos (del 2000 
al 2011) a 28 (del 2012 al 2021). Puede apreciarse además que, a diferencia 
de la década pasada, hay un amplio interés entre los profesores por investi-
gar y publicar. Todo parece indicar que la investigación como práctica pro-
fesional se ha arraigado ya de forma significativa entre los profesores; se 
espera entonces poder avanzar en lograr productos de investigación de me-
jor calidad en el corto plazo. 
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Resumen

Este capítulo presenta información sobre el estado del conocimiento de las 
investigaciones sobre la enseñanza y aprendizaje de lenguas extranjeras en 
Sonora en el periodo del 2012-2021. El análisis se basó en 102 trabajos de 
141 recibidos que cumplieron con el objetivo y requisitos detallados en el 
primer capítulo. Los trabajos provinieron principalmente de la Universidad 
de Sonora (87 %), la Escuela Normal Superior plantel Hermosillo (7 %) y el 
restante de la Universidad Estatal de Sonora, de la Escuela Normal Superior, 
plantel Obregón y de la Universidad Kino. La totalidad de los trabajos se 
ubican en área de lenguas extranjeras y la temática que se abordó con mayor 
frecuencia fue el aprendizaje de idiomas, seguida por formación docente, 
desarrollo curricular y la línea de epistemología. De los 102 trabajos, en un 
54% se utilizó un enfoque cualitativo, seguido por enfoque mixto (30 %) y 
cuantitativo (16 %). Los sujetos más estudiados son los estudiantes (39 %) 
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y los docentes (39 %), y en menor medida los directores, padres de familia 
y egresados. Los idiomas en que están escritos los trabajos son español 
(60%), inglés (38 %) y francés (3%). El idioma más estudiado continúa sien-
do el inglés (86 %). En relación con el estado actual del campo de la inves-
tigación, se encontró un avance significativo tanto a nivel estatal (Sonora) 
como a nivel nacional durante los años 2000-2011, con respecto a la década 
anterior (1990-2000) (Ramírez-Romero, 2013b). Este crecimiento fue tanto 
en la cantidad como en la calidad de los productos emanados de las inves-
tigaciones, igualmente hay un mayor número de investigadores con forma-
ciones académicas más diversas que amplían y enriquecen el campo. No 
obstante, muchos de los retos, problemas y obstáculos continúan siendo los 
mismos de décadas anteriores.  Entre los principales están insuficiente for-
mación, tiempo y apoyo económico para hacer investigación, necesidad de 
capacitación para usar programas informáticos sobre procesamiento de 
datos y dificultades de acceso a estos. Asimismo, a juzgar por los resultados, 
existe una brecha notable entre las instituciones y los profesores que tradi-
cionalmente han investigado las lenguas extranjeras en Sonora y las insti-
tuciones que han empezado a incorporarse al campo.

Palabras clave: Sonora, investigaciones, enseñanza-aprendizaje, lenguas 
extranjeras 

Descripción del proceso de investigación

Metodología

En la elaboración del estado del conocimiento del estado de Sonora, se si-
guieron los procedimientos que se describen en los párrafos subsecuentes.

Inicialmente, se contactó a los posibles informantes con el fin de reco-
lectar la información, para lo cual se emplearon tres estrategias de forma 
simultánea. La primera consistió en elaborar un registro de las instituciones 
de educación superior del estado que contaban con licenciaturas o posgra-
dos con programas de enseñanza de lenguas extranjeras o especializados en 
la formación de profesores de dichas lenguas. Con base en el registro, se 
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entabló comunicación con directivos, líderes de cuerpos académicos y pre-
sidentes de academia de los programas mencionados, a quienes se les soli-
citó su apoyo para invitar a sus profesores a participar en el estudio. Una 
segunda estrategia fue conformar un listado de autores que pudiesen tener 
alguna producción en la última década, a quienes se les extendió una invi-
tación personal a colaborar con el proyecto. La tercera estrategia fue la bús-
queda de trabajos en internet en revistas especializadas, bases de datos y 
memorias de congresos. 

Los requisitos que debieron reunir los trabajos para ser seleccionados 
fueron los establecidos por el equipo coordinador nacional del área de len-
guas extranjeras, que se especifican en el primer capítulo de este libro.

En la captura de los datos de los trabajos seleccionados se emplearon 
fichas de trabajo diseñadas también por el equipo coordinador nacional, las 
cuales fueron llenadas por los integrantes del equipo estatal o por los propios 
autores de los trabajos. Además, se solicitó a los autores que enviaran la 
versión completa de cada trabajo reportado, con el fin de integrar un repo-
sitorio que contuviese la totalidad de los trabajos fichados.

Para la concentración de los datos, la información contenida en las 
fichas fue capturada en una base de datos en Excel, diseñada por el equipo 
coordinador del estado del conocimiento nacional del campo temático de 
saberes disciplinares del Consejo Mexicano de Investigación Educativa 
(COMIE).

Finalmente, se calcularon estadísticas descriptivas básicas de la infor-
mación cuantitativa y se aplicaron técnicas de análisis de discurso a la in-
formación de corte cualitativo.

Condiciones de la realización  
de la investigación

El equipo de investigación fue conformado por cuatro investigadores, tres 
de ellos adscritos a la Universidad de Sonora (Unison) y uno a la Escuela 
Normal Superior, plantel Hermosillo (ENSH), quienes no dispusieron de 
descarga de tiempo o financiamiento especial para la realización del pro-
yecto. Asimismo, se contó con la colaboración de una estudiante de la li-
cenciatura en Enseñanza y Aprendizaje del Inglés en Secundaria de la ENSH. 
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Problemas enfrentados

Entre los principales problemas enfrentados por el equipo estatal destacan 
la dificultad para contactar a algunos investigadores, especialmente a aque-
llos que laboraban en instituciones diferentes a las de los integrantes del 
equipo, y la demora de varios investigadores en el llenado de las fichas y en 
el envío de la versión completa de sus trabajos.

Antecedentes y contexto actual de la investigación  
en el campo de la enseñanza-aprendizaje de lenguas 
extranjeras en Sonora

Si bien la gran mayoría de las instituciones de educación superior del esta-
do ofrecen cursos de idiomas, especialmente de inglés, únicamente existen 
tres instituciones educativas que cuentan con programas de licenciatura o 
posgrados relacionados con la enseñanza de un idioma extranjero, a saber, 
la Universidad de Sonora (Unison), la Escuela Normal Superior (ENS) y la 
Universidad Estatal de Sonora (UES).

La Unison cuenta con una licenciatura en Enseñanza del Inglés (LEI) y 
un programa de posgrado (maestría y doctorado) en Humanidades con un 
área de concentración en enseñanza de segundas lenguas o lenguas extran-
jeras; oferta, además, cursos de varios idiomas. La licenciatura abrió sus 
puertas en agosto de 1995 para alumnos que demostraran un dominio in-
termedio del idioma inglés (Cota, 2015). Actualmente cuenta con un total 
de 295 estudiantes, atendidos por 16 profesores de tiempo completo y 11 
docentes de horas sueltas. El posgrado en Humanidades inició en 2009 y en 
la actualidad cuenta con seis alumnos en el área de concentración en ense-
ñanza de segundas lenguas o lenguas extranjeras, de los cuales, dos perte-
necen al nivel de maestría y cuatro al de doctorado; son atendidos por 
sie te profesores. En cuanto a los cursos de idiomas, estos se ofrecen desde 
1965 tanto para universitarios como para extrauniversitarios; y desde el año 
2004 es obligatorio para todos los estudiantes que egresan de la universidad 
contar con un nivel 4 o 5 de inglés en algunas licenciaturas, nivel 6 en inge-
nierías y nivel 7 en medicina. A la fecha, 68 profesores se encargan de im-
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partir las clases de idiomas a aproximadamente 7567 estudiantes, de los 
cuales, 75.3 % cursan inglés, 10.9 % francés, 6.4 % alemán, 2.8 % italiano, 
2.2% chino, 1.2 % portugués, 0.9 % ruso y 0.3 % árabe.

La Escuela Normal Superior (ENS), fundada en 1983, ha sido la princi-
pal formadora de maestros de inglés para nivel secundaria en el estado. En 
sus dos planteles, uno ubicado en Hermosillo (ENSH) y otro en Obregón 
(ENSO), se oferta una licenciatura en Enseñanza y Aprendizaje del Inglés 
en Secundaria en la que 14 docentes atienden a 111 estudiantes. Desde 1998, 
los egresados deben obtener un puntaje mínimo de 480 en el examen TO-
EFL para acreditar inglés, además de una puntuación de por lo menos 950 
en el EXANI II. 

La Universidad Estatal de Sonora (UES), tiene una licenciatura en En-
señanza del Inglés que inició funciones en 2009, la cual actualmente cuen-
ta con 208 alumnos y 12 profesores. Para ingresar, los estudiantes deben 
contar con un mínimo de 480 puntos del examen TOEFL y demostrar ha-
bilidad para la docencia y para aprender otras lenguas.  

Presentación de resultados y análisis

Datos generales de los trabajos

Trabajos detectados, rechazados y seleccionados. Se recibieron en total 
141 trabajos, de los cuales se rechazaron 38 (28 %) y se seleccionaron 102 
(72 %). Por instituciones, los resultados fueron los siguientes: de la Univer-
sidad de Sonora se aceptaron 89 trabajos (87 % del total estatal), de la Es-
cuela Normal Superior, plantel Hermosillo, fueron escogidos 7 (7 % del 
total estatal), y de la Universidad Estatal de Sonora, de la Escuela Normal 
Superior (plantel Obregón) y de la Universidad Kino se aceptó un trabajo 
de cada una (1 % en cada caso del total estatal). Además, en tres de los tra-
bajos sobre la entidad, fungieron como autores principales investigadores 
adscritos a instituciones externas como la Universidad de Guanajuato, la 
Universidad Autónoma de Aguascalientes y a una institución norteameri-
cana (1 % en cada caso, del total estatal). 

Años de publicación o presentación de los trabajos. En lo que respec-
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ta a las contribuciones generadas durante el período 2012-2021, como se 
aprecia en la figura 1, no existe una tendencia clara en la producción por 
años, el único patrón parece ser que esta se incrementa un año y otro dis-
minuye, sin embargo, no resulta evidente la causa de esta fluctuación. Un 
factor explicativo, pero que sólo aplica al año 2020, es la pandemia ocasio-
nada por la COVID-19, donde se experimentó una baja significativa, sólo 
superada por la del 2012. 

Figura 1. Contribuciones por año (n=102).
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Áreas de saber disciplinar de los trabajos. La totalidad de los trabajos 
(n=102) se ubican en el área del saber disciplinar de lenguas extranjeras, lo 
cual representa un cambio importante en relación con los trabajos de décadas 
anteriores, inicialmente dominados por la lingüística aplicada y posteriormen-
te por esta última disciplina y la educación. La explicación parece residir en 
el hecho de que, en los últimos 10 años, ha aumentado el número de investi-
gadores con posgrados u orientaciones específicas en lenguas extranjeras.

Temáticas primarias. La línea temática principal que se abordó con 
mayor frecuencia en las investigaciones fue el aprendizaje de idiomas, con 31 
contribuciones (30 %), después formación docente con 25 trabajos (24 %), 
seguida por la de desarrollo curricular con 19 (19 %), mientras que la línea 
de epistemología tuvo 15 menciones (15 %) y TIC 12 (12 %). Los números 
an teriores muestran una cierta preferencia de las y los investigadores por 
explorar temas relacionados con los procesos de aprendizaje de lenguas ex-
tranjeras, así como por temáticas vinculadas con la formación docente. Los 
resultados previos parecen tener su explicación, por una parte, en el foco 
del estado del conocimiento (enseñanza y aprendizaje de lenguas extranje-
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ras) y, por otra, en el hecho de que prácticamente la totalidad de los autores 
de los trabajos laboran en programas orientados a la formación de profeso-
res y al diseño curricular de dichos programas.

Líneas temáticas secundarias. De las 102 contribuciones aceptadas, 68 
(67 %) informaron explícitamente, o bien, se pudo deducir su línea temáti-
ca secundaria. Estas fueron: aprendizaje, con 25 trabajos (37 % del total); 
formación, con 21 (31 % del total); desarrollo curricular, con 10 (14% del 
total); epistemología, con ocho (12 % del total); y la relacionada con TIC, 
con cuatro registros (6 % del total).

Tipos de trabajos. Los trabajos analizados se distribuyen de acuerdo 
con el tipo de contribución de la siguiente manera: 30 (29 %) son capítulos 
de libros; 27 (26 %) son artículos; 26 (26 %) son tesis de posgrado; 15 (15 %) 
son memorias publicadas de congresos; y 4 (4 %) son libros. Los hallazgos 
anteriores indican un crecimiento importante en lo relacionado con capí-
tulos de libros y artículos, lo cual refleja un avance considerable en relación 
con los tipos de obras localizadas en la década anterior, donde predomina-
ban las tesis. Este avance puede ser interpretado como una señal de madu-
rez en el campo, dado que, además de la cantidad de publicaciones la calidad 
de estas parece haber crecido, a juzgar por el hecho de que la gran mayo-
ría de ellas (60 %) son arbitradas y la mitad de estas últimas son indexadas, 
como se muestra en la figura 2. 

Figura 2. Contribuciones arbitradas e indexadas (n=102)

No 
arbitrada

40%Arbitrada
60%

Indexado
50%

No 
indexado

50%

Nivel del trabajo. La mayoría (n = 98, 96 %) de las investigaciones re-
portadas fueron realizadas a nivel institucional, local o estatal. Únicamente 
el 3 % (n = 3) fueron trabajos hechos a nivel nacional y 1 % (n = 1) a nivel 



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  550

internacional. Lo anterior sugiere que las investigaciones que se realizan por 
parte de las y los académicos del estado siguen teniendo un carácter muy 
local, lo cual, si bien permite una mayor conexión con las problemáticas de 
la región, dificulta tener miradas de mayor amplitud que posibiliten generar 
alternativas de solución más enriquecedoras y diversas.

Revistas, libros o congresos donde se presentaron los trabajos. Se 
detectaron 20 revistas donde las y los investigadores publican sus trabajos, 
lo que indica una gran variedad. De entre ellas, las cuatro revistas (dos na-
cionales y dos extranjeras) que agruparon un mayor número de publicacio-
nes (n=12) fueron las siguientes: cuatro artículos en Lenguas en Contexto 
(15 %), cuatro en MEXTESOL Journal (15 %), dos en PROFILE Issues in 
Teachers’ Professional Development (7 %) y dos en Education Policy Analysis 
Archives (7 %) (véase figura 3).

Figura 3. Revistas con mayor porcentaje de publicaciones (n = 20)
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En relación con los libros se detectaron 16 que incluyen por lo menos 
un capítulo que aborda temas de investigación relacionados con la enseñan-
za y el aprendizaje de las lenguas extranjeras en México. Entre ellos destacan, 
por el número de capítulos donde participaron investigadores del estado, 
las publicaciones La enseñanza del inglés en las primarias públicas mexicanas, 
coordinado por Ramírez-Romero (2015b) con seis capítulos de autoría o 
coautoría de académicos de Sonora; Research on Beliefs About Foreign Lan-
guage Learning and Teaching, de Ruiz-Esparza (2019) con cinco capítulos; 
y Una década de trabajo: las investigaciones sobre la enseñanza de lenguas 
extranjeras en México, coordinado por Ramírez-Romero (2013c) el cual 
tiene cuatro capítulos elaborados por investigadores del estado. El 76 % (n 
= 13) de estos libros han sido publicados por alguna universidad mexicana, 
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mientras que el 23 % (n = 3) se realizaron en otros países (Brasil, Canadá y 
Reino Unido). Cuatro de ellos son coediciones entre dos o más universida-
des mexicanas y 12 son coediciones entre una o más universidades nacio-
nales y alguna editorial comercial. 

En lo que respecta a congresos en los que se han presentado ponencias 
que han sido publicadas en memorias arbitradas, destacan tres a nivel na-
cional, a saber, el Congreso Nacional de Investigación Educativa, el Con-
greso Nacional de Investigación sobre Educación Normal y el Congreso 
Internacional de Educación; y dos a nivel internacional: los de Society for 
Information Technology & Teacher Education International Conference y los 
de EdMedia + Innovative Learning. 

Tipos de soporte utilizados. Del total de trabajos, 43 (42%) fueron 
publicados en versión digital, 37 (36%) en formato impreso, y 22 (22%) en 
las dos modalidades. Si se suman los trabajos disponibles digitalmente y los 
publicados en ambos formatos, nos da un total de 65 trabajos (64%) que 
pueden ser consultados electrónicamente, lo que responde a la cada vez más 
frecuente digitalización de la información en los últimos años. Este resul-
tado puede leerse como un signo positivo para el campo, dado que, en los 
estados del conocimiento anteriores, la gran mayoría de las publicaciones 
eran sólo en versión impresa, lo que dificultaba su difusión y discusión.

Sitios donde pueden consultarse los trabajos. Como se puede apreciar 
en la figura 4, la mayoría de los trabajos (n = 79, 77 %) pueden ser consul-
tados en sitios de acceso público, como son las bibliotecas tanto institucio-
nales como departamentales y el internet libre de pago.

Figura 4. Ubicación de las Publicaciones (n = 102)

Biblioteca institucional, 
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Biblioteca 
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DOI de las publicaciones. Únicamente el 15 % (n = 15) de las publica-
ciones presentan DOI, lo cual sugiere que si bien, como se planteó en el 
apartado anterior, ha habido un avance en cuanto a la difusión de los tra-
bajos, falta aún trabajar más la calidad y visibilidad de las publicaciones.

Del contenido de los trabajos

Temas de las investigaciones. En total, se identificaron 59 temas. Entre los 
más socorridos destacan el uso de las TIC en la enseñanza del inglés, abor-
dado en 10 trabajos que representan el 10 % del total; ocho reportes (8 %) 
están enfocados en el tema de las creencias; seis (6 %) se refieren a la ense-
ñanza del inglés en las escuelas públicas mexicanas; cinco (5 %) son inves-
tigaciones relacionadas con la enseñanza de las lenguas extranjeras; y cuatro 
(4 %) se enfocan en las prácticas docentes. El resto de los trabajos, que cons-
tituyen la mayoría (67 %, n = 69), abordan temas que sólo son tratados en 
una ocasión, por lo que podría sostenerse que las investigaciones realizadas 
en el campo comprenden una amplia variedad temática, pero carecen de 
continuidad, lo que a su vez dificulta la consolidación de líneas temáticas 
específicas. 

Palabras claves más mencionadas. Se identificaron 214 palabras clave 
utilizadas en las investigaciones, por lo que, al igual que en el caso de los 
temas de investigación, se evidencia una gran variedad de áreas de interés 
y poca especialización en los trabajos que se realizan en el campo; siendo 
inglés (n = 24, 5 %), enseñanza (n = 14, 3 %), enseñanza del inglés (n = 15, 
3 %), formación de profesores (n = 14, 3 %) y educación superior (n = 11, 
2 %) los términos más frecuentes, tal como se aprecia en la figura 5.

Figura 5. Palabras claves más mencionadas (n = 214)
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Campos desde los cuales se hacen los estudios. La mayoría de los es-
tudios (n = 55, 54 %) son de corte disciplinar, seguidos por los interdiscipli-
nares (n = 30, 29 %) y los multidisciplinares (n = 17, 17 %). Entre los traba-
jos unidisciplinarios, destacan aquellos realizados dentro de la disciplina de 
lenguas extranjeras (n = 36, 65 %), seguidos por los que se enmarcan en la 
perspectiva de la lingüística aplicada (n = 12, 22 %) y desde la educación (n 
= 7, 13 %). 

Marcos teóricos o conceptuales de las investigaciones. La mayoría de 
los trabajos (n = 94, 92 %) presentan marco teórico o conceptual, y sola-
mente un 8 % (n = 8) no lo describe. Comparado con lo reportado en la 
década anterior, en esta se observa un incremento importante en este rubro. 
Entre los trabajos que sí presentan algún tipo de marco, el formato utiliza-
do continúa siendo variado, habiendo estudios que se basan en modelos 
teóricos (n = 14, 15 %), otros que presentan teorías relevantes a su estudio 
(n = 25, 27 %) y un grupo mayor que describe enfoques de enseñanza den-
tro de sus marcos conceptuales (n = 55, 58 por ciento). 

Tipos de método de investigación. En 54 % (n = 55) de los 102 estudios 
se utilizó un enfoque cualitativo, en 30 % (n = 31) se siguió un enfoque 
mixto y en el 16 % restante (n = 16) se empleó un enfoque cuantitativo. 
Estos resultados mantienen la tendencia encontrada en la década anterior, 
de emplear de manera predominante el enfoque cualitativo; aunque en esta 
ocasión el número de trabajos que emplearon enfoques cuantitativos expe-
rimentó cierto nivel de crecimiento. Dentro del enfoque cualitativo, la ma-
yoría fueron estudios de caso (n = 27, 49 %), seguidos por estudios etnográ-
ficos (n = 7, 13 %) y análisis documentales (n = 7, 13 %). El 5 % (n = 3) de 
los trabajos cualitativos no presenta una descripción del método seguido, y 
el 20 % (n = 11) corresponde a otro tipo de estudio. 

Instrumentos de investigación. Se identificaron 20 instrumentos de 
investigación en los 102 estudios analizados. De entre ellos, los más utiliza-
dos fueron las entrevistas (n = 54, 30 %), los cuestionarios (n = 40, 22 %), 
las observaciones (n = 30, 16 %), los análisis de documentos (n = 15, 8 %) y 
los diarios de campo (n = 11, 6 %). Otras también utilizadas, aunque en 
menor medida, fueron las encuestas (n = 6, 3 %), las fichas de registro (n = 
5, 3 %), los test (n = 4, 2 %) y la evaluación de calidad de proyectos (n = 3, 
2 %). Finalmente, de igual manera, aunque en mucho menor medida, se 
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emplearon análisis de libro de texto, narrativas orales y grabaciones de au-
dio y video (n = 2, 1 %), así como dibujos, conversaciones informales, 
consul ta de materiales, evaluación dinámica narrativa, análisis de corpus, 
análisis de habla, protocolo de estimulación del recuerdo y protocolo de 
pensamiento en voz alta (n = 1, 1 %) cada una. A diferencia de lo presenta-
do en estados del conocimiento anteriores, en este se encontró que los cues-
tionarios fueron ahora usados fundamentalmente dentro de aquellos estu-
dios que emplearon una metodología cuantitativa y mixta, lo cual parece 
indicar una mayor comprensión de los instrumentos adecuados en cada 
paradigma. De manera adicional, se encontró que en 52 documentos (51 %) 
se describe el uso de dos o más instrumentos.

Población objetivo o tipo de sujetos de la muestra. Los sujetos más 
estudiados son lo(a)s estudiantes (n = 57, 39 %) y lo(a)s docentes (n = 57, 
39%), y en menor medida lo(a)s directore(a)s (n = 6, 6 %), lo(a)s padres/
madres de familia (n = 5, 3 %) y lo(a)s egresado(a)s ( n = 5, 3 %); en tanto 
que un 8 % (n = 12) de los estudios no se enfocan en una población en par-
ticular. En 24 % (n = 24) de los trabajos se reportan dos o más tipos de su-
jetos de la muestra. Estos resultados son similares a los encontrados en la 
década pasada, con la diferencia de que esta vez se encuentra un balance 
entre los estudios que se enfocan en docentes y estudiantes, así como un 
pequeño incremento en la población restante (véase figura 6).

Figura 6. Población (n = 145)

Estudiantes, 57, 39%

Docentes, 57, 39%

Director, 9, 6%

Padres de familia, 5, 4%

Egresados, 5, 4% Ninguna, 12, 8%

Nivel educativo estudiado. En cuanto a los niveles educativos, como se 
puede observar en la figura 7, se identifica el nivel de educación superior 
como el más estudiado (n = 55, 51 %), seguido por el nivel de educación 
básica (n = 36, 34 %). Los niveles restantes son analizados en porcentajes 
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muy bajos. Cinco trabajos (5 %) de los 102 analizados se enfocan en dos 
niveles educativos. Si bien se detecta un incremento importante en las in-
vestigaciones realizadas en nivel de primaria y secundaria en comparación 
con lo encontrado en la década anterior, continúa predominando la inves-
tigación sobre educación superior.

Figura 7. Nivel Educativo Estudiado (n = 107)
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Tipo de población estudiada. La población mayormente estudiada si-
gue siendo la urbana (n = 67, 66 %), aunque se detectaron algunos trabajos 
sobre población rural y urbana combinada (n = 13, 13 %), población mi-
grante (n = 6, 6 %), indígena (n = 3, 3 %) y sexualmente diversa (n = 1, 1 %). 
Los trabajos restantes (n = 12, 12 %) no mencionan un tipo de población. 
Lo anterior muestra que empiezan a emerger trabajos sobre comunidades 
o grupos tradicionalmente no estudiados, o bien, que han sido abordados 
en muy pocas investigaciones, lo cual constituye una señal esperanzadora 
para visibilizar algunas problemáticas de grupos históricamente marginados. 

Idiomas en que están escritos los trabajos. De acuerdo con el total de 
trabajos reportados (n = 102), los idiomas en que estos están escritos son 
español (n = 61, 60 %), inglés (n = 38, 37 %) y francés (n = 3, 3 %), lo cual 
se asemeja en gran medida a los resultados arrojados en las investigaciones 
realizadas durante los años 2000-2011.

Idiomas estudiados. El idioma más estudiado continúa siendo el inglés 
(n = 88, 86 %) y en menor medida el francés (n = 5, 5 %). Algunos estudios 
se enfocan en varios idiomas (n = 7, 7 %), mientras que los trabajos restan-
tes se centran en el español como lengua extranjera (n = 1, 1 %), o en el 
estudio simultáneo del inglés y el francés (n = 1, 1 por ciento).
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Resultados centrales de las investigaciones 

Se presentan a continuación algunos de los hallazgos más relevantes de las 
investigaciones analizadas, ordenadas de acuerdo con rubros o temáticas 
comunes a varios estudios.

Sobre el campo de la investigación. En relación con el campo de la 
investigación sobre los procesos de enseñanza-aprendizaje de las lenguas 
extranjeras, se encontró un avance significativo tanto a nivel estatal (Sono-
ra) como a nivel nacional durante los años 2000-2011, con respecto a la 
década anterior (1990-2000) (Ramírez-Romero, 2013b, 2013c, 2013d; Ra-
mírez-Romero y Dzul, 2013; Ramírez-Romero y Gracia, 2013).

Sobre la enseñanza del inglés en primaria. En lo que respecta a este 
rubro, si bien se detectaron progresos en la enseñanza del inglés en las pri-
marias públicas de México, se encontraron también problemas de diversa 
índole que dificultan un mayor nivel de avance. Entre ellos destacan los 
vinculados con las políticas educativas y lingüísticas nacionales, los progra-
mas estatales y nacionales, los planes de estudio, los profesores, las prácticas 
docentes, las metodologías de enseñanza y evaluación, el diseño y distribu-
ción de los libros de texto, y las relaciones entre funcionarios y directores 
(Pamplón-Irigoyen y Ramírez-Romero, 2013; Pamplón-Irigoyen y Ra-
mírez-Romero, 2018; Pamplón y Villalobos, 2015; Ramírez-Romero et al., 
2015; Ramírez-Romero, Sayes y Pamplón (2014); Ramírez-Romero, Pam-
plón y Cota (2012); Ramírez-Romero y Pamplón-Irigoyen, 2012; Ra-
mírez-Romero, 2013a, 2015; Ramírez-Romero 2015b, 2015c, 2015d; Ra-
mírez-Romero y Sayer, 2016; Ramírez-Romero y Vargas-Gil, 2019).

Sobre el uso de las TIC. En relación con dicho uso, se encontró que, si 
bien son generalmente aceptadas tanto por alumnos como por profesores 
(Salazar-Sorcia, Ramírez Romero y Manuel, 2017), su utilización en las ins-
tituciones educativas públicas es escasa, muy básica y obedece más a cues-
tiones de índole administrativa que de apoyo al aprendizaje o la enseñanza. 
Entre las razones que parecen explicar lo anterior, destacan la falta de re-
cursos, de acceso a equipos, y de preparación de los profesores (Fernández 
Sesma, 2020; Gómez-Domínguez, 2018; Gómez-Domínguez et al., 2019; 
Gómez-Domínguez, Ramírez-Romero y Gutiérrez-Arvizu, 2019; Padi-
lla-Torres, 2021; Padilla-Torres y Ramírez-Romero, 2021; Ramírez-Romero, 
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2015a; Ramírez-Romero y Gómez-Domínguez, 2019; Ramírez-Romero y 
Salazar-Sorcia, 2017; Rodríguez, 2016). En lo que a los estudiantes concier-
ne, se encontró que tanto la posición geográfica del estado, como el nivel 
socioeconómico de los alumnos favorecen el desarrollo de una cultura di-
gital relacionada con su práctica del inglés (González, Hugues y Becerra, 
2018); y que los estudiantes consideran que las redes sociales les permiten 
una interacción constante con el idioma inglés (Hugues, 2020).

Sobre los profesores de inglés. En lo concerniente a los profesores se 
reportaron resultados en los siguientes rubros:

Formación. Se encontró que la decisión de estudiar una carrera en en-
señanza del inglés es influida por factores culturales y lingüísticos (Altami-
rano Ruiz, 2016);  que la enseñanza de la escritura está débilmente integra-
da en el plan de estudios de una licenciatura en enseñanza del inglés 
(Pamplón y Pierre, 2018; Pierre, Pamplón Irigoyen y Clark, 2021); y que es 
necesario incorporar materias de inclusión educativa y de necesidades es-
peciales en las carreras formadoras de docentes de lenguas (Espinoza, 2014a, 
2014b; Ríos Higuera, 2014). En relación con las prácticas profesionales se 
encontró que faltan espacios de colaboración entre tutores, profesores y 
estudiantes (Ruink, 2015); que la implementación y desarrollo de las prác-
ticas profesionales fortalecen los conocimientos teóricos adquiridos, Clark 
y Ruiz-Esparza, 2017; Pamplón Irigoyen y Duarte Redondo, 2017; Ruiz Es-
parza et al., 2016); y que las prácticas docentes parecen depender de los 
conocimientos obtenidos durante la formación y su continua práctica pro-
fesional (Lemus, Cota y Torres, 2019; Lengeling y Ruiz Esparza, 2016). En 
cuanto a las especialidades, se detectó que no hay una diferencia signifi cativa 
entre las especialidades cursadas y el desempeño y las condiciones laborales 
de los egresados de una licenciatura en enseñanza del inglés (Ramírez-Ro-
mero, Ruiz-Chávez y Peña-Medina, 2021; Ruiz, Ramírez y Torrecillas, 2019; 
Ruiz-Chávez, 2020). En el área de formación normalista, se encontró que 
las prácticas reflexivas en alumnos practicantes que siguen un cuestionario 
como guía para su diario de campo son favorables (Espinoza y Ríos, 2017); 
que no se ha logrado una integración total del área de inglés dentro de la 
educación normalista (Segura, Barrera y Contreras, 2021); que la compren-
sión lectora y la habilidad gramatical de los futuros profesores de inglés de 
secundaria puede mejorar a partir de la participación en cursos de prepa-
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ración (Corella, 2021); y que entre los principales logros relacionados con 
la formación de los profesores de inglés de secundaria destacan la inclusión, 
en el plan de estudios más reciente, de un mayor número de materias cen-
tradas en la especialidad de inglés y de materias relacionadas con la lingüís-
tica aplicada a la enseñanza del inglés; la articulación de los planes de estu-
dio desde el nivel básico hasta las normales; así como la emergencia de 
algunas buenas prácticas de enseñanza (Ramírez-Romero et al., 2019).

Metodología y materiales de enseñanza. En lo que concierne al trabajo 
en equipo, un estudio reportó que los profesores no perciben que dicha 
dinámica promueva el aprendizaje significativo, ni las habilidades sociales 
y cognitivas esperadas (Ruiz-Esparza et al., 2016), aunque otro estudio mos-
tró que la colaboración e interacción cortés entre los alumnos apoya el 
aprendizaje (Preciado-Sánchez, 2018). Respecto al tipo de instrucción, se 
detectó que el procesamiento de input (instrucción explícita) fomentó la 
mayor parte del aprendizaje, comparado con el realce de texto (instrucción 
implícita) (Moreno, 2018);  que los alumnos aumentan su producción de 
vocabulario como consecuencia de actividades focales de práctica (Gutiérrez 
Arvizu, 2017; Gutiérrez Arvizu y Spencer, 2020); que el conocimiento y uso 
de diversas estrategias de enseñanza-aprendizaje permite a los alumnos de-
sarrollar un mejor conocimiento, tanto de la lengua que están aprendiendo 
como de ellos mismos (López, 2021); que el diseño e implementación de 
estrategias didácticas encaminadas a la mejor comprensión del idioma en 
estudiantes con necesidades especiales favorece el proceso de aprendizaje 
(Valenzuela Gallardo, 2016); que la habilidad de traducción es una herra-
mienta útil en el desarrollo de la comprensión lectora y auditiva, acompa-
ñada del uso de imágenes y mímica del docente (Aguilar y Espinoza, 2019); 
que los profesores buscan desarrollar prácticas favorables dentro del aula, 
incluyendo actividades de ejercicios controlados y semi controlados, así 
como evitar la traducción en situaciones cuando otras opciones son posibles 
(Espinoza y Rodríguez, 2021); y que la narración como herramienta de 
instrucción en la enseñanza del inglés promueve la comprensión auditiva y 
lectora de los alumnos y aumenta el uso de vocabulario (Gutiérrez Arvizu, 
2020). Finalmente, en relación con el uso de materiales didácticos, se en-
contró que los profesores consideran que los recursos visuales son impor-
tantes para una mejor comprensión por parte de los alumnos (Federico, 
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Espinoza y Pamplón, 2021) y que los libros de texto han sido adoptados por 
las instituciones sin considerar las limitantes que estos ponen en el desarro-
llo del docente (Languré, 2019).

Prácticas de evaluación. En este rubro, se encontró que la evaluación 
formativa es aceptada y utilizada por los profesores (Ruiz Esparza, Castillo 
y Verdugo, 2012), pero sus prácticas pedagógicas no siempre corresponden 
a este tipo de evaluación (Ruiz-Esparza, Verdugo y Castillo, 2015). Adicio-
nalmente, a partir de la contingencia sanitaria que inició en 2020, se obser-
varon cambios en la percepción docente sobre el proceso de evaluación del 
aprendizaje (Espinoza y Caro, 2021) y se encontró que la evaluación diná-
mica narrativa permite identificar trastornos en el desarrollo del lenguaje 
(Forbush Romero et al., 2021). 

Creencias y percepciones. Se detectó que los profesores no se perciben 
como usuarios bilingües del inglés, por lo que no se consideran como un 
modelo bilingüe a seguir para sus alumnos (Vega, 2021); también que las 
creencias de los profesores influyen en las decisiones que toman en sus 
actividades laborales (Ruiz-Esparza, 2013), pero no están necesariamente 
alineadas con las creencias sostenidas a nivel institucional y oficial, ya que 
son parte de la percepción propia de los docentes e influyen en su autoesti-
ma (Cota y Márquez, 2015). 

Sobre los alumnos. En relación con los alumnos también se reportaron 
resultados en varios rubros:

Creencias y percepciones. Se detectó que los alumnos comparten algunas 
creencias sobre la enseñanza de la pronunciación y su efecto en la interac-
ción social y laboral (Villalobos Rodríguez, 2019; Villalobos Rodríguez y 
Castillo Zaragoza, 2019); asimismo creen que la selección de los cursos de 
inglés llamados prioritarios está relacionada con la percepción de necesidad 
propia de los estudiantes (Clark Rivas y Villa Carrillo, 2021); y que los es-
tudiantes buscan pertenecer a las comunidades parlantes de los idiomas que 
estudian (López Armendáriz y Cortez Román, 2016). En cuanto a las per-
cepciones de los alumnos respecto a los profesores nativos y no nativos del 
inglés, parece no haber una preferencia general en quién imparte la clase, 
sin embargo, sí se reportó una inclinación por recibir instrucción en habi-
lidades orales, auditivas y culturales por parte de nativos del inglés (Gutié-
rrez Arvizu, 2014). Se identificaron también cambios paulatinos en la acep-
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tación de la coevaluación por parte de los alumnos (Ruiz-Esparza, 2019a; 
Ruiz Esparza, 2019b) y se encontró que las creencias relacionadas con el 
proceso de enseñanza-aprendizaje que los practicantes tienen, antes y des-
pués de prestar su servicio, no son visiblemente modificadas por este (Cota, 
2013; Cota y Ruiz-Esparza, 2013).  

Motivación. En este aspecto se reportó que los niños ven el aprendi-
zaje del inglés como divertido y motivante (Pamplón y Castillo, 2019); que 
los alumnos universitarios buscan actividades fuera de clase para practicar 
el idioma a partir de la motivación y preferencia personal (Ríos, 2019); 
que la motivación de los alumnos es influenciada por los docentes (Ca-
brera, 2019); y que el contexto físico, psicológico y social influye en la mo-
tivación y en el desarrollo académico de los estudiantes (González y Ba-
llesteros, 2021).

En relación con temas emergentes, se reportó que la enseñanza del inglés 
no es incluyente, especialmente en lo que concierne a las diversas identidades 
de género en el material de enseñanza (Véliz, 2018); que los estudiantes 
migrantes de retorno tienen la posibilidad de transformar una identidad 
de mi grante indocumentado a una de ciudadano pleno con posibilidades de 
re cibir una educación libre de discriminación (Cortez Román y Hamann, 
2014; Cortez, García y Altamirano, 2015; Cortez, Altamirano y García, 2017); 
que la evaluación de la competencia en el inglés en México, medida por una 
escala nativa, influye positivamente en la inserción laboral de los migrantes 
de retorno, lo cual crea un impacto en la percepción de la propia competen-
cia bilingüe e intercultural (Cortez, 2019); que los participantes de una co-
munidad indígena del estado mantienen una actitud positiva y proactiva en 
el desarrollo e implementación del inglés y del español dentro de su comu-
nidad y que la agencialidad docente tiene una influencia importante en esta 
aceptación (Gutiérrez Estrada, 2016; Gutiérrez Estrada y Schecter, 2018; 
Gutiérrez Estrada y Schecter, 2021).

En relación con otros temas, abordados por un menor número de tra-
bajos, en lo que respecta a la enseñanza del inglés con propósitos específicos, 
se reportó que los alumnos universitarios utilizan sus conocimientos del 
idioma meta mayormente para la comprensión de documentos académicos 
relacionados con su carrera y, en el campo laboral, para la comunicación 
con extranjeros en el área de trabajo (Ferrá Peralta, 2017; Ferrá Peralta, 
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Gutiérrez Estrada y Cha Moreno, 2019). Las dificultades encontradas en 
esta área de estudio parecen estar vinculadas con la falta de experiencia en 
el uso del idioma y los conocimientos especializados de la escritura (Lizca-
no, 2017). 

Sobre el tema de la agencialidad, se detectó que esta influye en las deci-
siones que los profesores toman al planear y desarrollar sus clases, así como 
en la forma de evaluación que siguen (Moreno Carrasco, 2020; Moreno 
Carrasco et al., 2021; Moreno Carrasco, Ramírez Romero y Pamplón Irigo-
yen, 2021). 

En el área de enseñanza del francés, se encontró que es necesario pro-
mover la competencia intercultural e incluir aspectos de la vida cotidiana 
de la comunidad francoparlante en la instrucción (Venel, 2013); que los 
profesores nativos o que han vivido en países francófonos demuestran ma-
yor sensibilidad hacia los aspectos culturales y los incluyen en sus prácticas 
pedagógicas (Barbier-Muller, 2013); y que, en los libros de texto, la ense-
ñanza de la cultura francesa está limitada a aspectos institucionales o polí-
ticos, que tienen una visión franco centrada de la cultura (Barbier Muller, 
2017; Barbier Muller, 2018).

De los investigadores

En general
Número de autores. En total, se identificaron 79 autores que laboran o estu-
dian en alguna IES del estado de Sonora o han colaborado con algún autor 
de esta entidad, o que han participado en por lo menos una publicación o 
tesis sobre el tema de las lenguas extranjeras en los últimos diez años. 58 de 
ellos laboran o estudian en alguna IES del estado, 12 en otras entidades 
federativas y nueve en otros países, principalmente Estados Unidos. De las 
IES de Sonora, destacan la Universidad de Sonora con 39 investigadores y 
la Escuela Normal Superior, plantel Hermosillo con 10. El resto de las ins-
tituciones y el porcentaje de autores adscritos a ellas, se puede apreciar en 
la figura 8.
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Figura 8. Autores en total (n=79) y por IES de Sonora (n = 58)
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Características de los autores. Al comparar a los autores con mayor nú-
mero de trabajos (cuatro o más) con sus condiciones laborales y rasgos 
personales, los factores que parecen asociados a una mayor productividad 
son: la adscripción como profesor(a) de tiempo completo a IES públicas; el 
contar con grado de doctor (excepto en tres casos); el número de años que 
se tenga haciendo investigación; y la pertenencia a perfil Prodep (antes 
Promep) (véase tabla 1).

Tabla 1. Características de los autores

Autor(a) Contribuciones
Grado 

Académico
Institución donde 

labora
Tipo de 

contrato Prodep
SNI/
nivel

Años 
investi
gando CA Redes

1 30 Doctorado, 
extranjero

Universidad de 
Sonora

Tiempo 
completo

sí 1 24 sí sí

2 15 Doctorado, 
local

Universidad de 
Sonora

Tiempo 
completo

sí no 20 sí sí

3 10 Doctorado, 
extranjero

Universidad de 
Sonora

Tiempo 
completo

sí no 24 sí sí

4 9 Maestría,  
local

Escuela Normal 
Superior, plantel 
Hermosillo

Tiempo 
completo

sí no 7 sí no

5 7 Maestría, 
extranjero

Universidad de 
Sonora

Tiempo 
completo

sí no 19 sí sí

6 6 Doctorado, 
extranjero

Universidad de 
Sonora

Tiempo 
completo

sí C 10 no no

7 5 Doctorado, 
extranjero

Universidad de 
Sonora

Tiempo 
completo

sí no 15 sí no

8 4 Doctorado, 
extranjero

Universidad de 
Sonora

Tiempo 
completo

sí no 19 sí no

9 4 Maestría,  
local

SEC 15 horas base no no 4 no no

10 4 Doctorado, 
extranjero

Universidad de 
Sonora

Tiempo 
completo

sí no 18 sí no
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Es interesante hacer notar que de las tres escuelas normales que repor-
tan investigaciones en el área, cinco de las ocho docentes que reportaron 
algún tipo de trabajo de investigación obtuvieron su plaza como profesoras 
de inglés a través de la Estrategia Nacional de Inglés en Normales. Dicha 
estrategia fue implementada en el 2017 y requirió que, además de enseñar 
inglés, los docentes realizasen actividades de investigación (SEP, 2017), lo 
cual podría explicar por qué en los últimos 10 años la educación normal ha 
comenzado a generar investigación en el campo de la enseñanza del inglés.

Número y porcentajes de autores por trabajo. En cuanto al número de 
autores en proporción por trabajo presentado, casi la mitad de los trabajos 
(n = 48, 47 %) fueron realizados por un autor; 29 (28 %) fueron de dos au-
tores; 21 (21%) por tres autores; en tres reportes (3 %) participaron cinco 
autores; y solamente uno (1 %) fue hecho por cuatro autores. Estos datos 
sugieren que en el campo sigue predominando el trabajo individual, pero 
empieza a crecer el número de trabajos colegiados.

Se detectaron además dos proyectos donde participaron académicos de 
varios estados del país, a saber: Las investigaciones sobre los procesos de en-
señanza-aprendizaje de las lenguas extranjeras 2000-2011 en el cual colabo-
raron 32 investigadores de 16 estados de la república, y La enseñanza del 
inglés en las primarias públicas mexicanas, en el que confluyeron 41 inves-
tigadores y 11 colaboradores de 13 instituciones de nueve estados del país. 
Sin embargo, estos trabajos no se incluyeron en el conteo anterior porque 
únicamente se consideraron los capítulos de aquellos libros donde se publi-
caron los resultados en los que aparecían los autores separados por estados, 
no los participantes en el proyecto nacional.

En particular 
En este apartado se describen resultados relacionados con los 44 autores 
principales de los trabajos.

Grados académicos. La gran mayoría de los autores principales cuentan 
con estudios de posgrado (n = 41, 93 %), predominando entre ellos el grado 
de doctorado (n = 19, 43 %); seguidos por los de nivel de maestría (n = 22, 
50 %); mientras que el porcentaje restante (n = 3, 7 %) posee licenciatura. 

Instituciones de obtención del último grado de estudios. En cuanto al tipo 
de instituciones donde obtuvieron su último grado académico los autores 
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principales (n = 44), sobresalen las universidades mexicanas con un 64% (n 
= 28), mientras que el 36 % restante egresó de universidades extranjeras (n 
= 16). De los centros de formación nacionales, la Universidad de Sonora 
ocupa el primer sitio, ya que 20 investigadores principales, quienes repre-
sentan el 71 % del total estatal, egresaron de sus aulas; seguida por la Escue-
la Normal Superior, plantel Hermosillo, de la cual se titularon siete investi-
gadores (25 %) del global estatal; y el Itson, con una investigadora graduada 
de su maestría (4 % del global estatal). En lo que respecta a las instituciones 
extranjeras, destacan las universidades norteamericanas, especialmente de 
estados fronterizos como Arizona y California, con siete egresados, quienes 
representan el 44% del total de instituciones no nacionales. De las univer-
sidades restantes, seis autores principales son egresados del Reino Unido 
(UK) (37 %); dos de universidades canadienses (13 %) y uno de Australia 
(6 %). Estos resultados sugieren que ha habido un cambio sustancial en el 
tipo de instituciones donde se forman los autores principales de los trabajos, 
pues predominan ahora, con un amplio margen, los egresados de las uni-
versidades mexicanas, especialmente del propio estado, lo cual parece estar 
asociado a la apertura de posgrados orientados a la investigación que, si 
bien no son en la enseñanza de lenguas extranjeras, sí cuentan con dicha 
acentuación o son cursados por profesores de lenguas extranjeras quienes 
hacen sus tesis de grado sobre temas relacionados con la enseñanza de di-
chas lenguas.

Área o campo disciplinar del último grado obtenido. Las áreas o campos 
disciplinares de los programas de egreso de los investigadores se relacionan, 
en su mayoría, con las humanidades en general (n = 20, 45 %); seguidos por 
egresados del área educativa (n = 8, 18 %); las lenguas extranjeras en gene-
ral o del inglés en particular (n = 7, 16%); y la lingüística general y aplicada 
(n = 6, 14 %). El porcentaje restante (n = 3, 7 %) pertenece a otra área o no 
se pudo determinar esta. Estos resultados muestran un claro predominio 
de la formación en humanidades entre los investigadores principales, lo cual 
pudiera deberse a que un alto porcentaje de ellos son egresados del progra-
ma de posgrado en Humanidades de la Unison, de manera específica de la 
línea temática relacionada con Lex. 

Pertenencia a perfil Prodep. De los autores principales (n = 44), 13 (30 %) 
cuentan con perfil Prodep, en tanto que los 31 (70 %) restantes no lo tienen. 
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El hecho de que la mayoría no posea este perfil puede deberse a que tres 
autores son de nivel licenciatura, mientras que el resto labora en institucio-
nes donde el estímulo económico por ser perfil Prodep es nulo o muy bajo.

Pertenencia al Sistema Nacional de Investigadores (SNI). Del total de 
autores principales, sólo siete (16 %) son actualmente, o han sido durante 
el periodo estudiado, miembros del SNI. De estos, cinco tuvieron durante 
la década analizada nivel 1 (9 %) y tres niveles de candidato (7 %). En la 
actualidad, únicamente un autor conserva el nivel 1 y otro se mantienen 
como candidato. La razón de la disminución en la pertenencia a este siste-
ma parece obedecer al cambio de roles de algunos autores, quienes pasaron 
a ocupar puestos administrativos o sindicales, lo cual incidió en su produc-
tividad académica.

Cuerpos académicos (CA) de adscripción y nivel de consolidación. Del 
total de autores principales, 12 (27 %) pertenecen a algún cuerpo académi-
co; de ellos, 11 (92 %) se adscriben al área de las lenguas extranjeras y uno 
(8 %) al área de educación. De quienes forman parte de un cuerpo acadé-
mico consolidado, ocho lo hacen en el campo de lingüística aplicada en 
lenguas extranjeras, uno en el de enseñanza y aprendizaje del inglés, y otro 
en el de innovación y desarrollo educativo. En el mismo tenor, Procesos de 
Enseñanza y Aprendizaje en la Formación Inicial y en la Práctica Docente 
es un CA en formación cuyos dos miembros aparecieron como primer au-
tor por lo menos una vez. Los datos anteriores evidencian que el tipo de CA 
orientado o no a la enseñanza de las Lex, al que pertenecen los investigado-
res y su grado de consolidación, poseen un peso importante en la produc-
ción de quienes fungen como autores principales dentro del campo.

Redes de investigación a las que pertenecen. Las redes de investigación 
con las que trabajan los autores principales (n = 11) son: la Red de Cuerpos 
Académicos de Lenguas Extranjeras (Recale) con ocho autores (73 %), la 
Red de Investigadores de Lenguas Extranjeras (RILE), la Red Literacidad 
Digital en la Universidad, y la Licotic de la UAM Azcapotzalco, con un 
autor respectivamente (9 por ciento).

Número de años realizando investigación. Se detectaron grandes diferen-
cias entre los periodos de tiempo que los autores principales (n = 44) tienen 
haciendo investigación: los números oscilan entre los que tienen sólo un 
año investigando, hasta quienes se han dedicado a ello por más de dos dé-
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cadas, por lo que el número promedio corresponde a 9.5 años. Los inves-
tigadores con mayor antigüedad en la investigación están adscritos a la 
Universidad de Sonora, particularmente al Departamento de Lenguas Ex-
tranjeras, lo cual era de esperarse, dado que es la institución que cuenta con 
la oferta educativa en el área con mayor antigüedad.

De las condiciones y problemas  
para hacer investigación en el campo

Apoyos recibidos por los autores de los trabajos para hacer investigación. 
Los autores del 35 % (n = 36) de los trabajos analizados no recibió ningún 
tipo de apoyo para hacer sus investigaciones, en contraposición con los 
autores del 65 % restante (n = 66) que sí lo recibieron. En cuanto a quienes 
sí recibieron algún tipo de estímulo, el 41 % (n = 27) lo recibió de su insti-
tución; el 33 % (n = 22) fue apoyado con becas Conacyt para estudios de 
posgrado; el 14 % (n = 9) reportó recibir apoyo a través de Prodep; y el 11 % 
(n = 7) del SNI; en tanto que un trabajo (1 %) fue patrocinado por una uni-
versidad de Estados Unidos.

Problemas enfrentados para hacer las investigaciones. Dentro de los 
principales obstáculos reportados por 29 de las y los investigadores para 
rea lizar sus proyectos destacan los siguientes: insuficiente formación para 
ha cer investigación y problemas de acceso y capacitación para usar progra-
mas informáticos para el procesamiento de datos a gran escala (n = 9, 25 %); 
dificultades para tener acceso a los datos (n = 7, 19 %); escaso tiempo dis-
ponible (n = 6, 17 %); desigual nivel de compromiso de los integrantes de 
los equipos en proyectos colaborativos (n = 4, 11 %); poco apoyo económi-
co para llevar a cabo los proyectos (n = 4, 11 %); y baja disposición por 
parte de los sujetos investigados para responder cuestionarios o entregar 
datos solicitados (n = 2, 6 %). Algunos de los autores (n = 8) mencionaron 
dos o más problemas enfrentados durante sus investigaciones. Los autores 
restantes (n=15) no reportaron haber enfrentado algún obstáculo. 

Recomendaciones de los autores para mejorar la investigación. Las 
sugerencias de los autores cuyos trabajos fueron analizados pueden ser en-
globadas en cinco puntos: 
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• Reforzar la formación de los investigadores en lo relacionado con 
los enfoques metodológicos, tanto cuantitativos como cualitativos, a 
fin de que se abran posgrados de calidad y se mejore la formación 
metodológica proporcionada en los posgrados existentes. 

• Realizar más estudios empleando muestras grandes y utilizando di-
versos instrumentos, así como diversificar el tipo de población estu-
diada.

• Brindar más apoyos para realizar investigación tales como capacita-
ciones en el uso de programas de análisis cuantitativo y cualitativo y 
descargas horarias.

• Utilizar los resultados de los estudios para crear propuestas que im-
pacten positivamente la educación.

• Promover la investigación entre estudiantes de licenciatura y pos-
grado, y organizar eventos académicos orientados a presentar traba-
jos de investigación.

Evaluación y valoración de la investigación en el campo

Las líneas temáticas de investigación con mayor producción académica si-
guen siendo el aprendizaje de lenguas extranjeras y la formación de docen-
tes, especialmente en lo que a enseñanza del inglés en escuelas públicas 
concierne, tema que experimentó un avance importante, y al uso de las TIC 
en el área de las lenguas extranjeras, donde se mantuvo una producción 
académica constante durante la década. Se notó también un incremento, 
aunque todavía insuficiente, en la investigación sobre otros idiomas distin-
tos al inglés, en educación especial, y sobre padres de familia, directores y 
egresados. Aun así, la variedad de temas de investigación se muestra muy 
diversa, pues los autores con más experiencia son quienes mantienen líneas 
de estudio más específicas. Finalmente, en esta revisión se identificaron 
estudios sobre temáticas no contempladas anteriormente, como son las 
creencias de profesores y estudiantes, la identidad de género, la agencialidad, 
los migrantes de retorno y la internacionalización de la enseñanza. Esto 
puede ser atribuido a tres factores: las nuevas tendencias en el campo; la 
influencia de las universidades donde los recién egresados realizaron sus 
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estudios de posgrado; y una mayor colaboración con grupos de investiga-
ción nacionales e internacionales orientados hacia dichas temáticas. 

Otro avance significativo se dio en relación con las instituciones que 
hacen investigación en el campo, particularmente de las escuelas normales 
que actualmente tienen una presencia que no existía hace una década. Este 
incremento en su participación probablemente tenga su explicación en que 
los planes de estudio implementados en este periodo contemplan entre sus 
objetivos el promover la investigación, lo cual a su vez ha requerido la aper-
tura de plazas destinadas a esta actividad, así como la implementación de 
otras acciones de desarrollo profesional de los profesores, tales como la 
organización de congresos como el Conisen (Congreso Nacional de Inves-
tigación en Escuelas Normales) y la participación en programas federales 
de apoyo a la investigación como es el perfil Prodep.

En cuanto a la calidad de los trabajos analizados, se identificaron inves-
tigaciones que brindan importantes aportes metodológicos y posibilitan su 
réplica en diversos contextos, asimismo contribuyen a la enseñanza y apren-
dizaje del inglés en variados niveles educativos. Los estudios cualitativos se 
mantienen como principal método de investigación, pero se identifica un 
creciente número de estudios cuantitativos y mixtos. Es importante señalar 
que, como en estados del conocimiento previos (2007 y 2011), en esta revi-
sión se identificaron algunos trabajos que presentan problemas relacionados 
con la rigurosidad de sus objetivos, marcos teórico-conceptuales, y meto-
dología empleada para la recolección y análisis de datos. Sin embargo, el 
número fue más reducido, lo que permitiría suponer que el rigor con el que 
se está investigando es superior. 

Otro aspecto notable es la forma en que se ha comportado la produc-
ción académica a través de estos años.  El registro de los productos de in-
vestigación indica que la producción no muestra ninguna tendencia clara, 
sino que más bien se ha caracterizado por altibajos cuyas causas no resul-
tan evidentes. 

En lo que concierne al tipo de productos, se detectó un giro importan-
te con respecto a la década anterior, pues, como se señaló anteriormente, se 
experimentó un crecimiento significativo en lo relacionado con capítulos 
de libros y artículos, especialmente arbitrados e indexados, lo cual refleja 
un avance en relación con los tipos de trabajos localizados previamente. 
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Esto podría ser interpretado como una señal de madurez en el campo, aun-
que también pudiese atribuirse a que dichos productos son los más recono-
cidos en los programas de apoyo y estímulo al personal docente, y a que 
actualmente se cuenta con un mayor número de espacios físicos y electró-
nicos donde publicar. Otro posible factor, es la digitalización de las publi-
caciones, porque disminuye los costos de producción de los libros. Asimis-
mo, la variedad de revistas donde se está publicando es otro aspecto que ha 
experimentado un incremento considerable en este periodo, pues a diferen-
cia de años anteriores, en la actualidad se publica en revistas tanto del área 
de enseñanza de inglés, como de lingüística aplicada y de educación en 
general. También se identificó un mayor número de publicaciones en revis-
tas y editoriales de países latinoamericanos, en comparación con el periodo 
pasado donde predominaban las nacionales o estadounidenses.

Sobre los idiomas investigados, el inglés continúa siendo el principal 
objeto de estudio y es aún escasa la investigación sobre otros idiomas, a 
excepción de unos cuantos enfocados en el francés.  La explicación de lo 
anterior parece residir en el hecho de que los programas de enseñanza de 
un idioma extranjero existentes en Sonora se centran casi exclusivamente 
en el inglés, lo cual también sucede con los programas de formación de 
pro fesores. 

En cuanto a quienes hacen investigación en este campo en el estado y 
las condiciones en las que la realizan, se identificaron algunos problemas; 
entre estos destacan la falta de apoyos económicos y humanos, así como 
de medios o recursos y horas de descarga para investigar, especialmente 
para quienes no están adscritos a la principal universidad del estado (Uni-
versidad de Sonora), también para quienes no están inscritos en sus pos-
grados o no son docentes de tiempo completo. En el mismo tenor, llama 
la atención el bajo número de investigadores que forman parte del SNI, el 
cual no sólo no se incrementó como era de esperarse (dado que en algunas 
instituciones se han incorporado profesores con grado de doctorado y per-
files académicos idóneos), sino que se redujo tanto en el número como en 
el nivel de los miembros, quizás parcialmente debido a las crecientes de-
mandas de corte administrativo impuestas al personal académico univer-
sitario, las cuales reducen significativamente el tiempo que pueden dedicar 
a la investigación.
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Conclusiones

Este estudio ha permitido documentar y analizar la evolución y estado del 
campo de la investigación en la enseñanza de lenguas extranjeras en Sono-
ra en la última década, la cual, pese a algunas limitantes y condiciones ad-
versas para quienes la realizan, podría considerarse alentadora y con algu-
nos rasgos de crecimiento, por lo que debería de seguir siendo impulsada 
en todos los niveles. En general, se pudo apreciar un crecimiento tanto en 
la cantidad como en la calidad de los productos emanados de las investiga-
ciones, así como un mayor número de investigadores con formaciones aca-
démicas más diversas, lo cual amplía y enriquece el campo. No obstante, 
muchos de los retos, problemas y obstáculos continúan siendo los mismos 
de décadas anteriores. A juzgar por los resultados, existe una brecha notable 
entre las instituciones y los profesores que tradicionalmente han investiga-
do las lenguas extranjeras en Sonora y las instituciones que han empezado 
a incorporarse al campo, por lo que resulta necesario que se implementen 
mayores programas de apoyo que incentiven una participación conjunta, lo 
que seguramente derivará en el incremento y enriquecimiento de mayores 
y mejores investigaciones. Finalmente, esperamos que los resultados de este 
estado del conocimiento aporten información relevante para docentes, in-
vestigadores, directivos y todos aquellos sujetos involucrados en el área de 
la enseñanza de lenguas, e incidan en el diseño e implementación de pro-
gramas más diversos y de mayor calidad.
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Resumen

Este capítulo presenta los resultados del estado del conocimiento de las 
investigaciones sobre la enseñanza y el aprendizaje de las lenguas extranje-
ras en Tabasco, de 2012 a 2021. La selección de los datos se realizó con base 
en criterios establecidos a nivel nacional, a través de un análisis cuantitati-
vo y cualitativo de datos procesados en una base de Excel elaborada por el 
Consejo Mexicano de Investigación Educativa (COMIE). 

Durante el proceso de investigación se revisaron 54 trabajos, escritos 
por 74 autores, que corresponden a 38 artículos, nueve tesis de maestría, 
tres ponencias y dos tesis de doctorado; así como dos más que fueron cata-
logados como otras publicaciones. La clasificación de las investigaciones se 
realizó con base en cinco líneas temáticas primarias: epistemología, apren-
dizaje, desarrollo curricular, tecnología de la comunicación e información 
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y Formación; donde, la línea temática de aprendizaje es la que obtuvo más 
trabajos publicados.

De los 54 trabajos, 44 se realizaron desde un campo disciplinar, tres 
interdisciplinar y siete multidisciplinar. 24 de los trabajos se llevaron a cabo 
desde un método de investigación mixto, 19 desde el enfoque cualitativo y 
11 desde el enfoque cuantitativo. La población objetivo más frecuente son 
los estudiantes y, de ellos, los más estudiados son los de licenciatura. 

En ese sentido, se encontró que es necesario fortalecer la formación y 
habilitación del profesorado de Lex para hacer investigación, así como rea-
lizar investigaciones que abarquen todos los niveles y sujetos educativos 
cuyo enfoque prioritario sea en las zonas rurales e indígenas. Por otro lado, 
se evidenció que las investigaciones no deben centrarse sólo en la lengua 
inglesa, sino en otros idiomas, como el chino, el francés, el alemán y el ita-
liano, ya que también se ofertan en las instituciones educativas del estado.

Finalmente, la perspectiva incluyente es una fortaleza que se reflejó en 
los trabajos de investigación analizados, principalmente en aquellos rela-
cionados con los procesos de enseñanza-aprendizaje de Lex a estudiantes 
con discapacidad visual.

Palabras claves: Tabasco, investigaciones, enseñanza, lenguas extranjeras.

Descripción del proceso de investigación

Para la elaboración del estado del conocimiento en cuanto a las investiga-
ciones y publicaciones sobre el proceso de enseñanza y aprendizaje de una 
lengua extranjera en el estado de Tabasco, se tomaron en cuenta las circuns-
tancias en términos de salud pública por la epidemia de COVID-19. Asi-
mismo, se acordó iniciar la búsqueda y rastreo de información vía internet 
y contactar, mediante correo o mensajería electrónica, a profesores conoci-
dos por los integrantes del equipo de trabajo que brindaran información 
relevante para el proyecto. 

Para la selección de los datos se tomaron en cuenta los criterios pro-
puestos por el equipo coordinador nacional que se especifican en la intro-
ducción del libro. Una vez recolectados los datos se concentraron en una 
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base de Excel elaborada por el Consejo Mexicano de Investigación Educa-
tiva (COMIE), y se procedió a realizar un análisis cuantitativo y cualitativo 
de estos, organizándolos en los siguientes apartados: datos generales de los 
trabajos y de los investigadores, contenido de los trabajos, y condiciones y 
problemas para hacer investigación en el campo. 

Como equipo de trabajo, tuvimos el reto de organizar las horas frente a 
grupo, el trabajo de vinculación comunitaria y la gestión administrativa 
propias de la institución donde laboramos, además de ello, se tuvo que 
coincidir en horarios para tomar acuerdos y realizar el análisis de los resul-
tados que aquí se presentan. Cabe mencionar que, en el caso particular de 
una de las colaboradoras que pertenece a la Universidad Juárez Autónoma 
de Tabasco (UJAT), no contó con descarga académica para el desarrollo de 
la investigación; no fue así para los docentes de la Universidad Intercultural 
del Estado de Tabasco quienes dispusieron de seis a ocho horas semanales 
para ello. 

Antecedentes y contexto actual de la investigación  
en el campo de la enseñanza-aprendizaje de las lenguas 
extranjeras en el estado de Tabasco

Entre las instituciones públicas de nivel superior del estado de Tabasco, cuya 
oferta educativa incluye planes y programas de estudio relacionados con la 
enseñanza y el aprendizaje de las lenguas extranjeras, se identifican las si-
guientes:

La Universidad Juárez Autónoma de Tabasco (UJAT), fundada en 1958, 
ofrece desde 1990 la licenciatura en Idiomas, cuyo objetivo se orienta al 
desarrollo de competencias para comprender, interpretar, comunicar y di-
fundir el idioma español, inglés, francés o italiano, desde una perspectiva 
interdisciplinaria que permita desenvolverse profesionalmente en los cam-
pos de la docencia o la traducción e interpretación. El programa está con-
formado por 69 profesores y 1335 estudiantes. A la fecha ha sido sometido 
a dos procesos de evaluación para su reconocimiento y acreditación como 
programa educativo de calidad, por los cuales obtuvo el nivel I del Comité 
Interinstitucional de Evaluación de la Educación Superior (CIEES) en el año 
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2006. Asimismo, fue acreditado y reacreditado por el Consejo para la Acre-
ditación de Programas Educativos en Humanidades (Coapehum) en los 
años 2009 y 2017, respectivamente. La UJAT cuenta también con el Centro 
de Enseñanza de Lenguas Extranjeras, el cual tiene 111 instructores y 12 045 
alumnos inscritos en alguno de los nueve idiomas extranjeros que ahí se 
imparten (inglés, francés, alemán, chino, ruso, italiano, japonés, portugués 
y hebreo), en la modalidad de cursos diarios o sabatinos. En adición, del 
año 2008 al 2014, la UJAT ofertó la maestría en Enseñanza del Idioma Inglés 
(MEII), bajo la modalidad a distancia, a fin de atender la demanda de estu-
dios de posgrado para los docentes de inglés en la región.

Otra importante institución de educación superior del estado es la Uni-
versidad Tecnológica de Tabasco (Uttab), la cual fue instituida en el año de 
1996 para dar atención a la demanda social de profesionistas y mano de 
obra calificada para el sector empresarial del estado. En la Uttab los proce-
sos formativos se basan en la ciencia, la tecnología y el fomento al empren-
dedurismo, por lo tanto, la oferta de los planes de estudio no contempla un 
programa humanista para formar profesores de idiomas, sin embargo, cuen-
ta con los servicios de un centro de idiomas, el cual se especializa en la 
enseñanza de los idiomas inglés, francés e italiano, a través de diversos 
cursos. También posee un centro de preparación para exámenes con están-
dares internacionales y servicios de traducción de documentos, principal-
mente académicos. 

Una tercera institución de relevancia es la Universidad Intercultural del 
Estado de Tabasco (UIET), creada en el 2005 con el propósito de proveer 
educación de nivel superior a la población de las zonas rurales e indígenas 
del estado. La oferta educativa de esta institución tampoco contempla un 
plan de estudios relacionado específicamente con la enseñanza de lenguas 
extranjeras, pero en todos sus programas académicos se impulsa el apren-
dizaje de una lengua extranjera, particularmente inglés, a través del eje co-
rrespondiente a las lenguas. Los estudiantes tienen como requisito de titu-
lación cursar de tres a cinco niveles, dependiendo de cada programa. La 
UIET cuenta además con el Centro de Estudios e Investigaciones en Lenguas 
(Ceile), que surgió con la finalidad de apoyar la revaloración y revitalización 
de las lenguas de la región, especialmente a través de la enseñanza de lenguas 
indígenas como el Ch’ol, Yokot’an, Zoque y Tsotsil. 
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Presentación de resultados

Datos generales de los trabajos

Trabajos detectados, rechazados y seleccionados. Se identificaron 58 tra-
bajos, de los cuales se seleccionaron 54 y se rechazaron cuatro por no cum-
plir con los criterios de selección establecidos. 

Años de publicación o presentación de los trabajos. Los trabajos se-
leccionados fueron publicados o concluidos entre el año 2013 y 2021. 

Áreas de saber disciplinar de los trabajos. En lo que respecta a las áreas 
del saber disciplinar de los trabajos, todos los que fueron seleccionados se 
centran en las lenguas extranjeras.

Líneas temáticas primarias. La clasificación se realizó con base en cin-
co líneas temáticas primarias: epistemología, aprendizaje, desarrollo curri-
cular, tecnología de la información y formación (véase tabla 1). La línea 
temática de aprendizaje es la que tiene mayor número de trabajos.

Tabla 1. Líneas temáticas principales

Línea temática primaria Número de trabajos

Epistemología 2

Aprendizaje 29

Desarrollo curricular 9

TIC 7

Formación 7

Líneas temáticas secundarias. Por otra parte, en los casos de aquellos 
trabajos donde se pudieron determinar las líneas temáticas secundarias, se 
encontró que, al igual que en las líneas primarias, la más socorrida es la de 
aprendizaje (véase tabla 2).

Tabla 2. Líneas secundarias 

Línea temática secundaria Número de trabajos

Epistemología 0

Aprendizaje 9

Desarrollo curricular 2

TIC 1

Formación 4
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Idiomas en que están escritos los trabajos. La gran mayoría de los 
trabajos (46) están escritos en español y los restantes ocho en inglés.

Tipos de trabajos. En cuanto a los tipos de trabajos se encontraron 
artículos, ponencias, tesis de maestría, tesis de doctorado y otros. Sin em-
bargo, los trabajos más recurrentes son, con mucho, los artículos, como se 
puede apreciar en la tabla 3.

Tabla 3. Tipo de contribución

Tipo de trabajo Número

Artículo 38

Tesis de maestría 9

Ponencia 3

Tesis de doctorado 2

Otro 2

En el caso de las ponencias publicadas y los artículos, 33 son arbitrados 
y ocho son indexados. 

Nivel del trabajo. De los trabajos que se analizaron, 50 son de alcance 
local, dos nacionales y dos internacionales. 

Revistas, libros o de los congresos donde se presentaron los trabajos. 
Como se puede apreciar en la tabla 4, los trabajos seleccionados han sido 
publicados en diversos medios, entre los que destacan el libro Divulgación 
del conocimiento de las lenguas modernas, donde se localizaron 20 trabajos 
y varias revistas.

Tabla 4. Lugar de publicación
Tabla 4. Nombre de las revistas, libros o congresos Número de trabajos

Sinéctica. Revista Electrónica de Educación. 3

Perspectivas Docentes 3

Hitos de Ciencias Económico Administrativas 1

Revista Científica de Comunicación y Educación Comunicar 1

Revista de Tecnología de la Información 1

Revista Iberoamericana de Producción Académica y Gestión Educativa 1

Cinzontle 2

Revista Iberoamericana para la Investigación y el Desarrollo Educativo 1

Apertura. Revista de innovación educativa 1

Revista Dilemas Contemporáneos 1

Congreso Internacional 2
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Congreso Nacional 2

Libro Divulgación del Conocimiento de las Lenguas Modernas 20

Boletín Científico de Ciencias Sociales y Humanidades del ICSHu 2

Total 41

Tipos de soporte utilizados. 48 de los trabajos se publicaron sólo en 
versión digital y 6 trabajos tanto en formato impreso como digital.

Sitios donde pueden consultarse los trabajos. Los sitios donde pueden 
encontrarse los trabajos son a través de internet libre y, en el caso de las 
tesis de maestría o doctorado, en los repositorios institucionales de cada 
universidad.

DOI de las publicaciones. Para el caso del identificador de objeto digi-
tal, DOI por sus siglas en inglés, se tiene que nueve publicaciones lo tienen, 
lo que representa el 16.6 % del total de trabajos seleccionados.

Del contenido de los trabajos

Temas de las investigaciones. Los 54 trabajos seleccionados pueden ser 
agrupados en seis temas: enseñanza de idiomas, educación básica, currícu-
lo, TIC, aprendizaje y formación.  Sobre enseñanza de idiomas se localizaron 
16 trabajos (30 %); sobre educación básica, ocho trabajos (15 %); sobre cu-
rrículo 3 (5 %); sobre TIC se detectaron nueve trabajos (17 %); 10 sobre 
aprendizaje (18 %); y, finalmente, ocho trabajos fueron sobre formación 
(15 %).

Palabras claves más mencionadas. En total se identificaron 176 pala-
bras claves en los 54 trabajos localizados. Cada trabajo presentó de tres a 
cinco palabras claves, las cuales pueden ser agrupadas en las siguientes áreas: 
tecnología de la información y la comunicación, con 11 menciones (6 %); 
estudiantes, 41 menciones (23 %); currículo, 18 menciones (10 %); lengua 
extranjera, con 22 (13 %); docentes, con 36 (21 %); metodología, con 30 
referencias (17 %); y finalmente, educación, con 18 recurrencias (10 %). Las 
palabras claves más empleadas fueron: docentes y estudiantes.

Campos desde los cuales se hacen los estudios. De los 54 trabajos, 44 
se realizan desde un campo disciplinar, tres interdisciplinar y siete mul ti-
disci plinar.
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Marcos teóricos o conceptuales de las investigaciones. En cuanto al 
marco teórico, se encontró que 10 trabajos se basan en diversos autores; 
nueve emplean referentes teóricos del campo educativo; cuatro se basan en 
el Marco Común Europeo; con una frecuencia de uno en cada caso, otros 
se sustentan en el Inventario de Estrategias de Oxford y enfoque cognitivo 
académico, el Modelo de Iceberg, el Alfabeto Fonético Internacional; y en 
28 de los casos no se especifica el marco empleado. Cabe mencionar que los 
últimos son documentos cuyos contenidos hacen referencia a la sistemati-
zación de experiencias, publicadas, sobre el trabajo en aula; o bien, a la 
implementación de proyectos respecto de la enseñanza-aprendizaje de Lex.

Tipos de método de investigación. Referente a los métodos de inves-
tigación, 24 contribuciones utilizaron el método mixto (45 %), 19 trabajaron 
bajo el enfoque cualitativo (35%) y 11 desde el enfoque cuantitativo (20 %).

Instrumentos de Investigación. Respecto de los instrumentos de inves-
tigación, 25 (47 %) de los utilizados fueron cuestionarios y entrevistas, 12 
(22 %) entrevistas, seis (11 %) fichas de contenido, cinco (9 %) encuestas, cin-
co (9 %) otro tipo de instrumentos, y uno (2 %) utilizó un diario de campo.

Población objetivo o tipo de sujetos de la muestra. Los sujetos más 
estudiados fueron los estudiantes, abordados en 21 (39 %) de los trabajos, 
seguidos por 10 trabajos (18 %) que se enfocaron en docentes y estudiantes, 
ocho (15 %) sobre docentes únicamente, y tres (5 %) acerca de especialistas 
en el área de lenguas extranjeras. Se detectaron, además, trabajos sobre 
aspirantes a una maestría en enseñanza del idioma inglés, directivos y es-
tudiantes, docentes y administrativos, estudiantes y empleados de gobierno, 
e iniciativa privada con una frecuencia de un trabajo (2 %) cada uno, y ocho 
trabajos (15 %) no especificaron los sujetos estudiados. Estos últimos co-
rresponden a aquellos trabajos que refieren más a ensayos de tipo reflexivo 
cuya población no se especifica. 

Nivel educativo estudiado. En cuanto a los niveles educativos, el más 
estudiado fue el de educación superior, con 30 (55 %) de trabajos sobre li-
cenciatura, dos (4 %) sobre posgrado, uno (2 %) correspondiente a un cur-
so de inglés y tres (5 %) a un curso extraescolar. Sobre otros niveles, se de-
tectaron nueve trabajos (17 %), sobre el nivel de educación básica y uno 
(2 %) en el nivel de educación media superior. Los restantes ocho trabajos 
(15 %) no especificaron el nivel educativo estudiado.   
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Tipo de población estudiada. Respecto del tipo de población, la ma-
yoritariamente estudiada fue la urbana, con 39 (72 %) de trabajos centrados 
en ella, seguida de 11 (20 %) estudios que abordaron población urbana y 
rural, tres (6 %) estudiaron exclusivamente población rural, y un trabajo 
(2 %) analizó a débiles visuales. 

Idiomas estudiados. El idioma más estudiado es el idioma inglés, con 
36 trabajos (66 %), seguido por ocho trabajos (15 %) sobre varios idiomas; 
dos trabajos (4 %) sobre francés, y un número y porcentaje similar sobre 
alemán, e inglés-francés; y varios trabajos sobre italiano, chino, inglés-es-
pañol, y otro no especificado a razón de un trabajo (2 %) cada uno. 

De los resultados centrales de las investigaciones 

Con base en los resultados de los trabajos seleccionados se destaca lo si-
guiente: las estrategias de enseñanza exitosas son aquellas que dan un papel 
más activo al alumno (Quiroz y Palmeros, 2016; López, 2017), las que se 
diseñan a partir de considerar elementos como los estilos de aprendizaje de 
los estudiantes (Arano, 2017; Sánchez Gallegos, 2017), basados en la expe-
riencia propia del contexto inmediato (Minami y Garza, 2019), y de actitu-
des positivas del profesorado (Alejo, Lang y Murillo, 2019). Por otro lado, 
es necesario que se implementen estrategias como el aprendizaje autodiri-
gido a través de asesores permanentes y especializados (Fernández y Cár-
denas, 2019), la integración de contenidos de otras disciplinas (Ramos, 
2019) y viajes de estudio (Sánchez, 2019b).

Dentro de estas estrategias, es necesaria la innovación e incorporación de 
las TIC como aliadas para la enseñanza (Coronel, Toledo y López, 2017; Jeró-
nimo, Gómez, Acosta y López, 2020; De la Cruz e Izquierdo, 2020; Dauzon- 
Ledesma e Izquierdo, 2017; Rivera, 2017; Aguilar y Hernández, 2019; Mon-
tero, De la Cruz y Arias, 2020) así como la inclusión de asistentes extranjeros 
del idioma nativo (Díaz, De la Cruz y Lezama, 2019).

En lo que a los docentes concierne, se documentó la necesidad de brin-
dar formación constante a los profesores, especialmente la relacionada con 
los alumnos con capacidades diferentes, es decir, que atienda la educación 
inclusiva (Cruz, Rojas y Maldonado, 2021; De la Cruz, Aquino y Zuñiga, 
2013; De la Cruz y Gordillo, 2020).
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En Tabasco, los escasos trabajos de investigación, así como de eficien-
cia terminal en estudios de maestría (May-Landero y de Dios-Naranjo, 
2018) coinciden con investigaciones respecto al bajo índice de estudiantes 
que concluyen estudios de posgrado en Enseñanza del Idioma Inglés (Coe-
to y Ruiz, 2013). La revisión bibliográfica enfatiza la necesidad de fortale-
cer los perfiles profesionales de los profesores, incorporar estudios de maes-
tría (Ruiz, Coeto y Longoria, 2013) así como mejorar el trabajo colegiado 
y de actualización continua de los docentes, la cual debería incluir, además 
de certificaciones (Díaz, 2017; Zapata, Zapata y De la Cruz, 2019; de Dios, 
Garza y Minami, 2019), la puesta en marcha de propuestas pedagógicas 
que faciliten la evaluación y retroalimentación entre pares (Sánchez Ale-
jandro, 2017). 

También, es necesario elaborar propuestas de rediseño curricular, espe-
cíficamente al programa de francés de la UJAT (Cruz, 2017; Murillo, Alejo 
y Álvarez, 2019) y de la licenciatura en idiomas de la misma universidad 
(Garza, Minami y Castillo, 2013). Asimismo, se requieren cambios curri-
culares a los programas de estudio sobre contextos educativos marginados 
que van dirigidos, principalmente, para quienes cursan educación básica 
(Hernández e Izquierdo, 2020; Izquierdo, Aquino y Jiménez, 2013) y media 
superior (Torres, Mazó y Sosa, 2019), los cuales contrastan con las expec-
tativas de la implementación de Programas como el Programa Nacional de 
Inglés (Proni) (Alvarado, 2021). Esta situación difiere poco de problemáti-
cas como el abandono escolar en estudiantes de la licenciatura en idiomas 
de la UJAT (Dzib, Hernández y Camacho, 2019). 

Finalmente, se encontró que la investigación en lenguas extranjeras re-
quiere atender la necesidad de normativas para su regulación y apoyo (Her-
nández y De la Cruz, 2021).

De los investigadores

En general
Número de autores. Los 54 trabajos seleccionados fueron escritos por 75 
autores que se desempeñan académicamente en distintas instituciones del 
país. Sin embargo, es la Universidad Juárez Autónoma de Tabasco la insti-
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tución educativa donde mayoritariamente se realizan las actividades de in-
vestigación en lenguas extranjeras en el estado de Tabasco, con 46 trabajos 
(85 % del total), realizados por personal adscrito o inscrito en dicha insti-
tución. El resto de los trabajos fueron elaborados por autores adscritos a las 
siguientes instituciones: Universidad Autónoma de Baja California, con 
cuatro (7 %) trabajos, y Escuela Normal de Educación Especial y Universi-
dad Popular de la Chontalpa, con dos trabajos (4 %) cada una.

Número y porcentajes de autores por trabajo. En cuanto al número de 
trabajos escritos por cada autor, la mayoría de los autores publicó una sola 
vez y el número de autores que publicaron de tres a siete veces, es muy es-
caso, como se puede apreciar en la figura 1.

Figura 1. Porcentaje de autores de acuerdo con el número de publicaciones de 2012 a 2020

Una vez, 64%

Dos veces, 27%

Tres veces, 1%
Cuatro veces, 4%

Cinco veces, 1%
Siete veces, 3%

Por otro lado, 40 autores fungieron una sola vez como primer autor, 
cinco fueron dos veces primer autor, y sólo un autor fue cuatro veces primer 
autor.

En particular 
En este apartado se describen resultados relacionados con los autores prin-
cipales de los trabajos.

Grados académicos. En cuanto a los grados académicos de los autores 
principales, sólo siete autores tienen título de licenciatura (13 %), 31 grado 
de maestría (57 %) y 12 grado de doctor (22 %); mientras que cuatro de ellos 
no especificaron el grado de estudios (8 por ciento). 

Instituciones de obtención del último grado de estudios. En cuanto a las 
instituciones de obtención del último grado de estudio de los autores, 14 de 
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ellas (58 %) son instituciones nacionales y 10 (42 %) universidades extran-
jeras, de países como Canadá, Inglaterra, España y Francia (tabla 5). Es 
importante destacar el alto número de instituciones del extranjero en la que 
se han formado los autores en cuanto a su último grado de estudios. 

Tabla 5. Instituciones de obtención del último grado

Institución Nacional Extranjera País

Centro de Estudios Profesionales Maya X

Universidad Autónoma del Estado de Hidalgo X

Université McGill X Canadá

Universidad Juárez Autónoma de Tabasco X

Universidad Autónoma de Baja California X

Universidad Autónoma de Querétaro X

Universidad Hispánica de Tlaxcala X

Universiy of Kent X Reino Unido

Aston University X Inglaterra

Universidad de Guadalajara-Universidad de Leipzig X X México-Alemania

Universidad de Jaén España-Centro X España

Panamericano de Estudios Superiores. X

Instituto Universitario de Tabasco X

Universidad Anáhuac-Mayab X

Universidad Nacional Autónoma de México X

Canterbury Christ Church College Universidad Kent X Inglaterra

Universidad del Valle de México X

Universidad Antonio de Nebrija X España

Universidad de La Habana X Cuba

Universidad de Reims Champagne Ardenne X Francia

Universidad de Granada X España

Universidad de Guadalajara X

Universidad Autónoma del Estado de Hidalgo X

Total 14 10

Área o campo disciplinar del último grado de estudios. Sobre este rubro 
se encontró que 19 (26 %) de los autores han obtenido sus grados en el 
campo de las lenguas modernas, 12 en educación (16 %), cuatro en la ense-
ñanza del inglés como lengua extranjera (5 %), tres en lingüística, 23 en 
otros campos (31 %), y se desconoce el campo donde obtuvieron sus grados 
los 13 (18 %) restantes. 

Pertenencia al perfil Prodep. En cuanto al perfil Prodep, se identificó que 
ocho autores (11 %) tienen dicho perfil; siete autores (9 %) no cuentan con 
él; y se carece de información sobre los 60 autores restantes (80 por ciento).
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Pertenencia al Sistema Nacional de Investigadores (SNI). En relación con 
el rubro de autores que pertenecen al Sistema Nacional de Investigadores 
(SNI), se detectaron únicamente dos: uno de nivel 1, y otro de nivel candi-
dato. Por otra parte, 38 autores (51 %) no cuentan con este reconocimiento; 
y se desconoce si lo tienen los 35 restantes (47 por ciento).

Cuerpos académicos (CA) de adscripción y nivel de consolidación. Se en-
contró que la presencia de cuerpos académicos en materia de lenguas ex-
tranjeras en Tabasco es muy bajo: únicamente cinco autores (7 %) pertene-
cen a un cuerpo académico (CA), dos de ellos a un cuerpo en consolidación 
y los otros tres a cuerpos cuyo status se desconoce. Siete (9 %) no pertenecen 
a ningún CA, y se desconoce la situación de los 63 (84 %) autores restantes. 

Redes de investigación a las que pertenecen. Del total de investigadores, 
sólo dos pertenecen a una red de investigación. Un investigador a la red de 
investigación Intervención Socioeducativa hacia los Derechos Humanos y 
la Responsabilidad Social; y otro investigador pertenece a la red de investi-
gación denominada Investigación e Innovación Educativa. 

Número de años realizando investigación. Sólo cinco autores proporcio-
naron información sobre este rubro, quienes afirmaron tener dos años en 
la investigación académica. Sin embargo, por el número de publicaciones, 
dos autores parecen tener un mayor número de años investigando, toda vez 
que han publicado de manera constante desde el año 2013.

De las condiciones y problemas  
para hacer investigación en el campo

Apoyos recibidos por los autores de los trabajos analizados para hacer 
investigación. De los 75 autores, cinco recibieron financiamiento del pro-
grama Fondos Mixtos Tabasco (TAB-2010-C19-144479) del Consejo Na-
cional de Ciencia y Tecnología de México (7 %); 20 autores contaron con 
una beca de posgrado Conacyt (27 %) y 50 autores no mencionaron recibir 
financiamiento para su investigación (66 por ciento).

Recomendaciones de los autores de los trabajos analizados para me-
jorar la investigación. Entre las sugerencias que los investigadores dieron 
para mejorar el trabajo investigativo, destacan las de investigar sobre nativos 
digitales y tecnologías para el aprendizaje de L2 fuera del aula en escuelas 
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públicas, así como realizar investigaciones cuasiexperimentales o de inves-
tigación-acción.

Evaluación y valoración de la investigación en el campo

Al analizar la producción relacionada con las investigaciones sobre la ense-
ñanza y el aprendizaje de las lenguas extranjeras realizadas en Tabasco, en 
el periodo que abarca del 2012 al 2021, se detectó que el trabajo de indaga-
ción que se realiza cubre todos los sistemas educativos, desde el nivel bási-
co hasta el nivel superior, sin embargo, tiende a privilegiar este último. Se 
encontró también que es preciso fortalecer la formación y habilitación del 
profesorado de Lex para hacer investigación, así como realizar investigacio-
nes que abarquen todos los niveles y sujetos educativos (Landero, Castillo 
y Juárez, 2019), enfocándose prioritariamente en las zonas rurales e indíge-
nas (Hernández, 2020), y proporcionando información más detallada sobre 
métodos de enseñanza empleados por los profesores exitosos (Fernández y 
Cárdenas, 2019). 

Por otro lado, se evidenció que las investigaciones no deben centrarse 
sólo en el idioma inglés, sino en otras lenguas extranjeras, como el chino 
(Cárdenas y Fernández, 2019), el francés (Cruz, 2017; Murillo, Alejo y Álva-
rez, 2019), el alemán (Sánchez, 2019a), y el italiano (Díaz, 2017), ya que son 
idiomas que también se ofertan en las instituciones educativas del estado.

La perspectiva incluyente es una fortaleza que se identificó en los tra-
bajos de investigación analizados, principalmente en aquellos relacionados 
con los procesos de enseñanza-aprendizaje de Lex de estudiantes con dis-
capacidad visual (Cruz, Rojas y Maldonado 2019; De la Cruz, Aquino y 
Zuñiga, 2013; De la Cruz y Gordillo, 2020). No obstante, es preciso fortale-
cer y ampliar aún más este tipo de estudios, en aras de contribuir a garan-
tizar el derecho a una educación de calidad, sin rasgos de exclusión e igual-
dad de condiciones. De igual manera, se detectó un incipiente número de 
investigaciones con informantes cuya lengua materna era la indígena, sin 
embargo, se hace necesario conducir un mayor número de estudios con 
ellos, a fin de contar con una mirada distinta a las posturas académico-cien-
tíficas tradicionalmente utilizadas.
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Otra área de oportunidad detectada fue la relacionada con los marcos 
teóricos de los reportes encontrados, donde se detectaron pocas investiga-
ciones con enfoques teóricos o conceptuales robustos, lo que denota la ne-
cesidad de fortalecer más este rubro en los trabajos de investigación que se 
realizan. 

Al respecto de los autores de los trabajos revisados, se observó que sólo 
dos autores de igual número de cuerpos académicos de la Universidad 
Juárez Autónoma de Tabasco han realizado publicaciones de forma cons-
tante a lo largo de la década, lo que representa un reto tanto para esta ins-
titución como para las otras universidades e investigadores del estado de 
Tabasco. Asimismo, se requiere afianzar políticas públicas que mejoren las 
condiciones laborales de quienes realizan investigaciones sobre el campo 
de las Lex en el estado, y se les brinden mejores apoyos para seguir hacien-
do más y mejor investigación (Hernández y de la Cruz, 2021).

Al comparar los resultados de este estado del conocimiento con los de 
la década pasada, se puede concluir que, si bien no se detecta un cambio 
sustancial en el campo, sí es posible percibir importantes diferencias tanto 
en la cantidad como en la calidad de la investigación que se realiza en el 
estado, lo cual constituye tanto una señal de optimismo como un reto a 
superar.  
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Capítulo 23. Estado del conocimiento de las 
investigaciones sobre la enseñanza y el aprendizaje  
de lenguas extranjeras en Tamaulipas (2012-2021)

Ruth Roux*
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Resumen

Este capítulo analiza la investigación sobre la enseñanza y el aprendizaje de 
lenguas extranjeras producida en el estado de Tamaulipas durante el perio-
do 2012-2021. El análisis se enfoca tanto en aspectos de la publicación de 
la investigación, como por ejemplo, el nombre, tipo, alcance y lugar de con-
sulta, como en aspectos relacionados con los temas, procedimientos y resul-
tados de la investigación. Se examinaron un total de 48 trabajos entre artícu-
los científicos, capítulos de libros, tesis de posgrado y un libro, los cuales 
fueron realizados por 26 investigadores de 10 instituciones de educación 
superior. Entre otras cosas, se encontró que los trabajos se enfocaron en 12 
temas. La investigación sobre docentes indagó 1) las necesidades y procesos 
de formación y desarrollo profesional; 2) los procesos y factores que influyen 
en la construcción de sus identidades; y 3) sus actitudes, motivaciones y 
percepciones sobre la profesión y sobre las políticas educativas. Las inves-
tigaciones sobre el aprendizaje de los alumnos examinaron: 4) sus habilida-
des de comunicación oral; 5) de lectura; 6) de escritura; y 7) sus necesidades 
de aprendizaje. Los estudios relacionados con los aspectos del currículo 
giraron en torno a: 8) las políticas de enseñanza del inglés; y 9) la evaluación 
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de programas y aprendizajes. Los trabajos dirigidos a investigar los saberes 
disciplinares se enfocaron en: 10) la investigación de la enseñanza de lenguas 
extranjeras. Por último, las investigaciones sobre las tecnologías de la infor-
mación y la comunicación (TIC) se dirigieron a: 11) la educación a distancia 
y 12) la retroalimentación electrónica.

Palabras clave: Tamaulipas, estado del conocimiento, enseñanza-aprendi-
zaje, lenguas extranjeras.

Descripción del proceso de investigación

Metodología

Esta investigación se llevó a cabo de junio a diciembre de 2021 y consistió 
en cinco etapas. En la primera etapa se revisaron los anuarios estadísticos 
en línea de la Asociación Nacional de Universidades e Instituciones de 
Educación Superior (ANUIES, 2018, 2019), a fin de identificar las institu-
ciones que ofrecen programas de licenciatura y posgrado en enseñanza de 
lenguas extranjeras en Tamaulipas. Los datos más recientes sobre los pro-
gramas de licenciatura se encontraron en el anuario 2018-2019 y los de 
posgrado en el anuario 2017-2018. Los anuarios presentan, para cada en-
tidad federativa, los programas por institución, así como datos de matrí-
cula, egreso y titulación. 

En la segunda etapa se buscaron las páginas web de los programas pre-
viamente identificados (cinco de licenciatura y uno de maestría) para esta-
blecer contacto con las personas que los coordinan y solicitarles información 
sobre la localización de los productos académicos de docentes y estudiantes 
de posgrado. También se utilizó el buscador Google Académico para loca-
lizar investigaciones en el campo a través de las palabras clave como lenguas 
extranjeras, Tamaulipas e inglés y Tamaulipas.

En la tercera etapa se estableció contacto por correo electrónico y por 
teléfono con investigadores; se les comunicaron los antecedentes y objetivos 
de la presente investigación y se les pidió acceso a sus trabajos y los de sus 
estudiantes de posgrado. Algunos enviaron sus trabajos, otros informaron 
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sobre bibliotecas virtuales (como la UPN-281), y otros proporcionaron 
nombres de posibles autores. Todo el material fue recolectado en forma 
electrónica.

En la cuarta etapa se identificaron los investigadores con mayor pro-
ducción académica y se les solicitó por correo electrónico información so-
bre los apoyos que habían recibido para llevar a cabo sus investigaciones en 
la última década; los principales problemas que enfrentaron para realizar 
sus trabajos; así como sus sugerencias para mejorar la investigación sobre 
la enseñanza y el aprendizaje de las lenguas extranjeras en Tamaulipas. 

En la quinta y última etapa se emplearon los criterios previamente es-
tablecidos por la coordinación del proyecto para el registro, análisis y pre-
sentación de la información 

Condiciones de la realización  
de la investigación

El equipo de investigación fue conformado por dos investigadoras, una de 
la Universidad Autónoma de Tamaulipas (UAT) y la otra de la Universidad 
Politécnica de Victoria. No dispusieron de descarga de tiempo o financia-
miento especial para la realización del proyecto.

Problemas enfrentados

Entre los principales problemas enfrentados por las investigadoras destacan 
la dificultad para contactar a algunos investigadores y la demora de varios 
investigadores en enviar sus trabajos.

Antecedentes y contexto actual de la investigación  
en el campo de la enseñanza-aprendizaje de lenguas 
extranjeras en Tamaulipas

Actualmente existen en Tamaulipas cinco instituciones de educación su-
perior que ofrecen programas educativos relacionados con la enseñanza 
y el aprendizaje de lenguas extranjeras. El Instituto de Ciencias y Estudios 
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Superiores de Tamaulipas, A. C. (ICEST) ofrece la licenciatura en Idiomas 
en Tampico. En esa misma ciudad, la Universidad Autónoma de Tamau-
lipas (UAT) cuenta con la licenciatura en Idioma Inglés y la Universidad 
Cultural Metropolitana, A. C., tiene la licenciatura en Pedagogía del Inglés.  
La UAT también ofrece la licenciatura en Lingüística Aplicada en Ciudad 
Victoria, en donde la Universidad La Salle tiene el programa de licen-
ciatura en Idiomas y Relaciones Públicas. Por último, la Universidad Pe-
dagógica Nacional es la única que ofrece estudios de maestría en Educa-
ción Bilingüe en las unidades de Aldama, Matamoros, Nuevo Laredo y 
Reynosa.

De acuerdo con los datos de la ANUIES (figura 1), en el ciclo escolar 
2018-2019, la licenciatura en Idiomas del ICEST (1) tuvo una matrícula de 
161 estudiantes y el número de titulados fue de 38. En la licenciatura en 
Pedagogía del Inglés de la UCM (2) se matricularon 68 y se titularon dos. 
La licenciatura en Lingüística Aplicada de la UAT (3) tenía una matrícula 
de 129 y la titulación fue de 19. En la licenciatura en Idioma Inglés de la 
UAT (4) se matricularon 359 y se titularon 37. La licenciatura en Idiomas y 
Relaciones Públicas de la Universidad La Salle (5) matriculó un total de 68 
estudiantes y sólo se titularon dos. Por último, en el ciclo escolar 2017-2018 
en la maestría en Educación Bilingüe de la UPN se matricularon cinco es-
tudiantes y se titularon 39, lo que parece indicar que disminuyó el ingreso 
al programa.

Figura 1. Matrícula, egresados y titulados por programa educativo relacionado  
con la enseñanza de lenguas extranjeras
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Fuente: ANUIES. Anuario Estadístico 2017-2018-Posgrado y Anuario Estadístico 2018-2019-Licenciatura.
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De las seis instituciones en donde se ofrecen programas relacionados 
con la enseñanza del inglés, solamente se encontraron trabajos de investi-
gación publicados por docentes de la Universidad Autónoma de Tamaulipas. 
De la Universidad Pedagógica Nacional y de la Universidad Cultural Me-
tropolitana, A.C., se identificaron tesis de maestría. 

Presentación de resultados  
y análisis

Datos generales de los trabajos

Números y porcentajes de trabajos detectados, descartados y selecciona-
dos. Se recolectaron un total de 56 trabajos, de los cuales se eliminaron ocho 
(véase figura 2). Se descartaron los trabajos que no explicaban el método de 
investigación utilizado y los que se enfocaban en describir prácticas de en-
señanza (ocho). También se eliminaron las tesis con objetivos distintos a los 
de la investigación, por ejemplo: “el objetivo de esta tesis es promover la 
comprensión de lectura” o “…el objetivo es implementar el trabajo por pro-
yectos”. Se seleccionaron un total de 48 trabajos para el análisis.

Figura 2. Trabajos descartados y seleccionados (n = 56)

Trabajos descartados
14%

Trabajos seleccionados
86%

Años de publicación o presentación de los trabajos. Poco más de la 
mitad de los trabajos seleccionados (54 %) fueron publicados o presentados 
en 2013, 2014 y 2018, como lo muestra la figura 3.
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Figura 3. Años de publicación o presentación de los trabajos  
seleccionados (n = 48)
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Áreas de saber disciplinar de los trabajos. Los trabajos analizados se 
clasificaron en tres áreas de saber disciplinar: lingüística aplicada (25, 52 %); 
educación (22, 46 %); y psicología (1, 2 %). 

Líneas temáticas primarias. Más de la mitad de los trabajos seleccio-
nados (28) se enfocaron en problemáticas relacionadas con los docentes. El 
resto de las investigaciones abordaron temas relacionados con alumnos 
(ocho); el currículo (seis); las tecnologías de la información y la comunica-
ción (tres); y el saber disciplinar del campo (tres). Las proporciones de los 
trabajos por cada línea temática se presentan gráficamente en la figura 4.

Figura 4. Líneas temáticas primarias (n = 48)
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Líneas temáticas secundarias. Casi la mitad de los trabajos no mostró 
tener una temática secundaria (23) y el resto se enfocó en aspectos relacio-
nados con el currículo (14); los docentes (siete); los alumnos (tres) y las 
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tecnologías de la información y la comunicación (uno). Los porcentajes 
obtenidos por cada línea temática secundaria se presentan en la figura 5.

Figura 5. Líneas temáticas secundarias (n = 48)
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Tipos de trabajos. De los 48 trabajos que se seleccionaron, 29 eran 
artículos, 10 capítulos de libro, nueve eran tesis de maestría o doctorado, 
y un libro. Excluyendo las tesis de posgrado, las investigaciones aparecieron 
en 39 publicaciones. Dos de los capítulos de libro no fueron arbitrados o 
indexados. El resto, como lo muestra la figura 6, fueron arbitrados o in-
dexados.

Figura 6. Validez y rigor de las publicaciones (n = 39)
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Nivel de los trabajos. La mayoría de los 48 trabajos que se analizaron 
eran de alcance geográfico local (34, 71 %), con sujetos o participantes de 
investigación de fácil acceso, métodos cualitativos y resultados pertinentes 
al contexto inmediato en el que se recogieron los datos. Los trabajos de 
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nivel estatal fueron nueve (19 %); los que se enfocaron en aspectos de tras-
cendencia internacional fueron cuatro (8 %); y solamente un estudio fue de 
nivel nacional (2 por ciento).

Nombre de las revistas, libros o de los congresos donde se presentaron 
los trabajos. Las investigaciones publicadas aparecieron en 21 revistas cien-
tíficas y nueve libros; ningún autor entregó memorias de congresos. En lo 
que respecta a las revistas, seis eran mexicanas y 15 extranjeras. Dentro de 
las revistas mexicanas estaban: Mextesol Journal, en la que se publicó el 
trabajo de Roux (2012a); Signos Lingüísticos, que incluye el artículo de Roux 
(2013a); Revista Mexicana de Investigación Educativa, que publicó el traba-
jo de Trejo Guzmán y Mora Vázquez (2014); Innovación Educativa, en don-
de apareció tanto el trabajo de Mendoza Valladares y Roux (2016) como el 
de Trejo Guzmán y Mora Vázquez (2018); Revista Electrónica de Investiga-
ción Educativa, que contenía la investigación de González, Trejo y Roux 
(2017); y, finalmente, Educiencia, en donde publicaron González (2018b), 
Roux (2018b) y Carranza (2018). 

Dentro de las revistas latinoamericanas están: Argentinian Journal of 
Applied Linguistics, que publicó el artículo de González y Roux (2013) y el 
de González et al. (2021); Profile: Issues in Teachers’ Professional Develop-
ment, que incluyó tanto el trabajo de Mora, Trejo y Roux (2014) como el de 
González (2021); Gist Education and Learning Research Journal, en donde 
aparece el trabajo de Rodríguez Cervantes y Roux (2012) y el de Roux, 
Trejo y González (2014); Pensamiento Educativo Revista de Investigación 
Latinoamericana que incluyó el trabajo de Roux, González y Mendoza Va-
lladares (2018); y la Revista Palabra, que publicó el estudio de Roux, Mora 
y Tamez (2013).

El resto de las revistas extrajeras en las que se publicaron trabajos de 
Tamaulipas son las siguientes: Language and Intercultural Communication, 
que contiene el trabajo de Mora, Trejo y Roux (2016); International Multi-
lingual Research Journal, que publicó el trabajo de Christiansen, Trejo Guz-
mán y Mora Pablo (2017); International Journal of Bilingual Education and 
Bilingualism, en donde aparece el artículo de Mora Vázquez, Trejo Guzmán 
y Mora-Pablo (2018);  Latino Studies, en donde se puede consultar el estudio 
de Mora Vázquez, Trejo Guzmán y Crosnoe (2020); Cogent Education que 
incluye el artículo de Mora (2017); Teaching English as a Second or Foreign 
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Language, revista en la que aparece la investigación de Mora, Trejo y Roux 
(2013); Journal of Applied Linguistics and Language Research, en donde se 
puede encontrar la contribución de González y Vega (2018); English Lan-
guage Teaching, que contiene tanto el artículo de Roux Mora y Tamez (2012) 
como el de Roux y Mendoza Valladares (2014c); y, finalmente, International 
Journal of Applied Linguistics and English Literature en donde se puede leer 
el trabajo de Valladares y Roux (2015).

Respecto a los libros publicados por empresas extranjeras, se registraron 
los siguientes títulos: 1) Research in English Language Teaching: Mexican 
Perspectives, editado por Roux, Mora y Trejo (2013), en el cual aparece el 
capítulo de González (2012) y el de Huerta (2012); 2) Higher Education 
English Language Teaching in Mexico, publicado por el Consejo Británico, 
en el que se puede leer el capítulo de González (2017); 3) International 
Perspectives on Education, en donde se encuentra la investigación de Roux 
(2012b); 4) Comparative Education: Views from Latin America, que contie-
ne el capítulo de Roux (2013b); 5) Education’s Role in Preparing Globally 
Competent Citizens, que incluye el capítulo de Roux y Mendoza Valladares 
(2014a); y por último, 6) Global Education in Practice: Teaching and Citi-
zenship, en donde se puede consultar el trabajo de Roux (2019). Todos los 
libros mencionados son colectivos.

Los trabajos de investigación que corresponden al estado de Tamaulipas 
también aparecen en libros nacionales, que son los siguientes: 1) Una déca-
da de búsqueda: Las investigaciones sobre la enseñanza y el aprendizaje de 
las lenguas extranjeras en México (2000-2011), publicado por una editorial 
comercial en colaboración con la Universidad de Sonora, la Universidad 
Nacional Autónoma de México y la Universidad de Colima, en el que apa-
rece tanto el capítulo de Roux, Mora, Trejo y Hernández (2013), como el de 
Roux, Encinas Prudencio y Cuatlapantzi Pichón (2013); 2) Approaches to 
qualitative research,  publicado por la Universidad de Guanajuato, en el que 
se puede consultar el capítulo de Roux, Mora y Trejo (2013); 3) Apuntes de 
investigación en la enseñanza de idiomas, de la Universidad Veracruzana en 
colaboración con una editorial comercial, en el que aparece el trabajo de 
Roux (2018a); y, por último, 4) Desarrollo profesional continuo de los docen-
tes: Teoría, investigación y práctica, publicado por El Colegio de Tamaulipas, 
que contiene los pormenores de un estudio de nivel estatal realizado por 
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Roux y Mendoza Valladares (2014b) con financiamiento del Consejo Na-
cional de Ciencia y Tecnología (Conacyt).

Tipos de soporte utilizados. Una cuarta parte de los trabajos analiza-
dos, entre ellos algunos capítulos de libros y tesis de maestría, estaban en 
formato impreso y se podían consultar solamente en las bibliotecas institu-
cionales (aunque para la realización del presente informe los autores los 
entregaron en formato digital). Sin embargo, el 75 % de los trabajos mos-
traron ser de fácil acceso por estar en formato digital o digital e impreso, 
como lo muestra la figura 7.

Figura 7. Formato de los trabajos (n = 48)
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Sitios donde pueden consultarse los trabajos. Como se señaló antes, 
36 (75 %) de los trabajos se podían consultar en internet y 12 (25 %) se 
encontraban en una biblioteca personal o institucional, ya que estaban 
solamente en formato impreso. Ahora bien, los que estaban en formato 
digitalizado, se encontraronn en diversos sitios de internet: 22 (47 %) es-
taba en revistas digitales de acceso abierto; cuatro (8 %) en repositorios 
digitales universitarios; tres (6 %) en el repositorio digital del Departamen-
to de Educación de EUA, ERIC; tres (6 %) en el repositorio digital alemán 
ResearchGate; tres (6 %) en revistas digiales con costo; y uno (2 %) era libro 
digital de acceso abierto.

DOI de las publicaciones. Sólo 14 de los 36 trabajos que tenían forma-
to digital contaban con identificador de objeto digital (DOI). 
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Del contenido de los trabajos

Temas de las Investigaciones. Considerando las cinco líneas temáticas pro-
puestas por el COMIE para clasificar las investigaciones, se encontró que 
los trabajos de lenguas extranjeras producidos entre 2012 y 2021 se enfoca-
ron en 12 temas. Los trabajos sobre docentes versan sobre: (1) las necesida-
des y procesos de formación y desarrollo profesional; (2) los procesos y 
factores que influyen en la construcción de sus identidades; y (3) sus acti-
tudes, motivaciones y percepciones sobre la profesión y sobre las políticas 
educativas. Las investigaciones enfocadas en el aprendizaje o los alumnos 
indagaron: (4) sus habilidades de comunicación oral; (5) de lectura; (6) de 
escritura; y (7) sus necesidades de aprendizaje. Los estudios sobre los aspec-
tos del currículo giraron en torno a: (8) las políticas de enseñanza del inglés; 
y (9) la evaluación de programas y aprendizajes. Los trabajos relacionados 
con los saberes disciplinares abordaron: (10) la investigación de la enseñan-
za de lenguas extranjeras. Por último, las investigaciones sobre las tecnolo-
gías de la información y la comunicación (TIC) se enfocaron en: (11) la 
educación a distancia; y (12) la retroalimentación electrónica. La tabla 1 
presenta un resumen de los temas abordados en las investigaciones sobre 
la enseñanza y el aprendizaje de las lenguas extranjeras.

Tabla 1. Tema de las investigaciones

Temas Frecuencia (N = 48) Porcentaje

DOCENTES
Necesidades y procesos de formación y desarrollo
Construcción de identidad docente
Actitudes, motivaciones y percepciones sobre políticas y profesión

30 63%

ALUMNOS
Comunicación oral
Habilidades de lectura
Habilidades de escritura
Necesidades de aprendizaje

10 21%

CURRÍCULO
Políticas de enseñanza de ingles
Evaluación de aprendizajes

4 8%

CONOCIMIENTO DISCIPLINAR
Investigación de la investigación Lex

2 4%

TECNOLOGÍAS DE LA INFORMACIÓN Y LA COMUNICACIÓN
Educación a distancia
Retroalimentación electrónica

2 4%
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Palabras claves más mencionadas. Los trabajos seleccionados para el 
análisis contenían un mínimo de tres y un máximo de cinco palabras clave. 
Para examinar las palabras clave más frecuentemente utilizadas se conside-
ró el número mínimo, por lo que agruparon solamente las tres primeras que 
aparecían en cada uno de los 48 trabajos seleccionados y se ordenaron al-
fabéticamente. En seguida se contabilizó la frecuencia de aparición. Las 
cinco palabras que aparecieron con mayores frecuencias fueron las siguien-
tes: enseñanza (ocho), evaluación (ocho), investigación (siete), formación 
y (seis) escritura (seis). En la tabla 2 se presentan las variantes de cada una 
de las cinco palabras mencionadas.

Tabla 2. Palabras clave más mencionadas

Palabras claves Palabras claves asociadas Frecuencia

1) Enseñanza enseñanza constructivista
enseñanza de la escritura
enseñanza de la lengua inglesa
enseñanza de segundo idioma
enseñanza de una segunda lengua
enseñanza del inglés como lengua extranjera

8

2) Evaluación evaluación de escritura en inglés como lengua extranjera
evaluación de idiomas
evaluación de la escritura en enseñanza de lenguas extranjeras
evaluación de la escritura
evaluación de lenguas extranjeras

8

3) Investigación investigación cualitativa
investigación de la investigación
investigación educativa
investigación en el aula
investigación pedagógica
investigación sobre la escritura

7

4) Formación formación de profesores
formación del profesorado

6

5) Escritura escritura en inglés como lengua extranjera
escritura académica
escritura en enseñanza de lenguas extranjeras
escritura reflexiva

6

Campos desde los cuales se hacen los estudios. La mayoría de los tra-
bajos se realizaron desde el campo de la lingüística aplicada (25, 52 %) y la 
Educación (22, 46 %). Muy pocos se abordaron desde la psicología (1, 2 %).

Marcos teóricos o conceptuales de las investigaciones. De los 48 tra-
bajos revisados, 13 (27 %) no especificaron algún marco teórico. Estos tra-
bajos describieron la problemática a tratar, refirieron los planteamientos de 
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algunos teóricos para dar coherencia a su narrativa o reseñaron los resulta-
dos de otros estudios. Los 35 trabajos restantes (73 %) contenían diferentes 
teorías y conceptos que explicaban los fenómenos abordados. Los trabajos 
de la línea temática dominante, enfocada en los docentes, presentaron los 
marcos teóricos con mayor claridad y coherencia. En esos trabajos los mar-
cos teóricos se dirigían a explicar tres problemáticas. En primer término, 
están los marcos teóricos que abordaron el desarrollo transformador de los 
docentes y el uso de la investigación como estrategia de desarrollo profesio-
nal. En segundo lugar, están las explicaciones sobre la trascendencia de la 
alfabetización evaluativa de los docentes. En tercer plano están los marcos 
teóricos que abordaron la construcción de identidades de los docentes de 
lenguas extranjeras. 

Tipos de método de investigación (cualitativo, cuantitativo, mixto). 
Gran parte de las investigaciones examinadas utilizaron métodos cualitativos 
(28) y una cantidad menor hizo uso de métodos mixtos (14). Pocos utilizaron 
métodos cuantitativos (seis). Los datos se presentan en la figura 8.

Figura 8. Tipos de métodos de investigación (n = 48)
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Instrumentos de investigación. De los 48 trabajos que se examinaron, 
20 utilizaron dos instrumentos; 15 utilizaron un solo instrumento, que fue 
la entrevista; nueve trabajos utilizaron tres instrumentos; y cuatro trabajos 
utilizaron cuatro instrumentos.

Ahora bien, en el conjunto de los 48 estudios se describieron un total 
de 96 instrumentos, con los cuales se obtuvo la información (véase figura 
9). Se utilizaron principalmente guías de entrevista (27), textos producidos 
por los sujetos (21), cuestionarios (17), documentos auténticos (ocho), gru-
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pos focales (cinco) y diarios de campo o de observación (cinco). También 
se utilizaron instrumentos prediseñados como rubricas, esquemas de codi-
ficación y listas de cotejo (11) y escalas de medición como las de actitudes 
o de estrategias de lectura (dos).

Figura 9. Instrumentos de investigación (n = 96)
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Población objetivo o tipo de sujetos de la muestra. La información 
para los estudios provino de distintas fuentes. En 30 (60 %) de los 48 traba-
jos, la información fue proporcionada por docentes; en ocho casos (17 %) 
la información venía de alumnos (17 %); en cuatro investigaciones la infor-
mación se obtuvo de docentes y alumnos (8 %); en cuatro estudios los in-
vestigadores utilizaron información plasmada en textos, tanto de tipo ins-
titucional como de política educativa (8 %); por último, en dos trabajos se 
analizó información proporcionada tanto por docentes como por adminis-
trativos (4 por ciento).

Nivel educativo estudiado. Más de la mitad de los trabajos analizaron 
pro blemáticas de la educación superior (63 %) y en menor proporción exa-
minaron la educación secundaria (15 %), más de un nivel educativo (10 %), 
la educación media superior (6 %), la educación extraescolar, principalmen-
te en centros de lenguas universitarios (4 %) y la educación primaria (2 por 
ciento). 

Tipo de población estudiada. A la población urbana se dirigió la aten-
ción del 82 % de los trabajos. La población urbana, junto con la rural, se 
analizó en el 6 % de los estudios y la población migrante se enfocó en el 4 % 
de los trabajos. 
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Idiomas en que están escritos los trabajos. De los 48 trabajos que se 
analizaron, 35 estaban escritos en inglés (73 %) y 13 en español (27 %). 

Idiomas estudiados. Todas las investigaciones examinadas se enfocaron 
en docentes, estudiantes, programas y conocimientos sobre la enseñanza o 
el aprendizaje del inglés. 

Resultados centrales de las investigaciones 

Como se mencionó en párrafos anteriores, la investigación dirigida a los 
docentes ocupó el 63 % de los trabajos. Los resultados más destacados de 
los estudios sobre docentes de educación secundaria, de educación superior 
y de condición migrante, son los siguientes:

Respecto a los docentes de secundaria, Roux (2013a) encontró que el 
32 % de los docentes de inglés de secundaria en Tamaulipas tenía estudios 
en campos no relacionados con la educación y sólo el 5 % tenía un certifi-
cado de enseñanza del inglés. Sus prácticas de desarrollo profesional eran 
escasas, consistentes principalmente de cursos cortos. En esa misma pobla-
ción, Roux y Mendoza Valladares (2014a) descubrieron que prácticas alter-
nativas de desarrollo profesional, como la tutoría, la observación de pares, 
la asistencia a conferencias o la creación de redes de colaboración eran 
desconocidas para la mayoría de ellos. Un alto porcentaje de esos docentes 
reportó estar interesado y dispuesto a aprender a hacer investigación en el 
aula como estrategia de desarrollo profesional.

En lo referente a los docentes de educación superior, Roux, Mora y Tre-
jo (2013) identificaron cuatro concepciones de investigación: a) la inves-
tigación como proceso de descubrimiento o autoaprendizaje; b) la in ves tiga-
ción como procedimiento para confirmar ideas o teorías; c) la investigación 
asociada a la publicación; y d) la investigación como estrategia para ayudar 
a otros a aprender. Las concepciones de la investigación parecieron influir 
en los tipos de proyectos en los que se involucraban los docentes, las meto-
dologías que adoptaban, las preguntas y los problemas que investigaban. 
Por otra parte, Mora, Trejo y Roux (2013) analizaron las políticas institu-
cionales relacionadas con la enseñanza y aprendizaje de la lengua inglesa, 
en las que participaron un grupo de docentes y las formas en las que dicha 
participación fue interrumpida y corrompida por agentes externos a la pro-
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fesión. Cada evento representó un desafío distinto que fue deteriorando el 
estado de la profesión docente de lenguas extranjeras en ese contexto.

Los estudios con docentes migrantes revelaron marcadas diferencias en 
la formación de las identidades de quienes recibieron su educación en Mé-
xico y migraron a EUA, y quienes nacieron en México, recibieron su edu-
cación en EUA y pasaron por un proceso de repatriación (Mora, Trejo y 
Roux, 2016). Mientras que las primeras mostraron tener una identidad só-
lida y articulada como resultado de un entorno familiar estable y transicio-
nes regulares en sus vidas, el desarrollo de las identidades de las profesoras 
repatriadas estaba marcado por la fragmentación debido a la poca o nula 
estabilidad en su seno familiar, así como las complejas y dolorosas transi-
ciones experimentadas a lo largo de sus vidas. Estas diferencias impactaron 
los niveles de compromiso de las participantes hacia las oportunidades aca-
démicas y laborales que se les presentaron. 

Trejo y Mora (2018) también encontraron que el contexto institucional 
impactó en sentido contradictorio los procesos de construcción de la iden-
tidad profesional de un grupo de jóvenes docentes. La institución les dio 
acceso a una cultura profesional y oportunidades para desarrollar un sen-
tido de pertenencia a esa cultura y a la institución. Sin embargo, la institu-
ción también les asignó un estatus laboral que les impidió el acceso a los 
programas de apoyo económico y académico. Esto los orilló a retirarse de 
la institución y a poner en duda su identidad docente. Mora, Trejo y Mo-
ra-Pablo (2018), por otra parte, descubrieron que, las interpretaciones de 
un grupo de docentes transnacionales sobre sus experiencias en ocasiones 
facilitaron y en ocasiones entorpecieron su participación en actividades 
sociales, educativas y profesionales en México. Los factores que influyeron 
en su sentido de identidad y en sus niveles de inversión fueron: el tipo y 
naturaleza de las transiciones (voluntaria, bajo presión y por deportación); 
y el valor que atribuían al inglés y al español. 

Por último, Mora Vázquez, Trejo Guzmán, y Crosnoe (2020) concluye-
ron que los flujos migratorios crean desigualdades. Los docentes que ingre-
saron a EUA encontraron condiciones sociales, educativas y laborales atrac-
tivas mientras que los que ingresaron a México encontraron pocas 
oportunidades de empleo y seguridad.

En lo relacionado con la alfabetización evaluativa de los docentes, Gon-
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zález, Trejo y Roux (2017) encontraron que, cuando se les da a los docentes 
preparación adecuada en evaluación, esta impacta su enseñanza de la escri-
tura en inglés como lengua extranjera, en los procedimientos que utilizan 
para evaluar la escritura, y en la toma de conciencia de lo que implica eva-
luar los aprendizajes de los alumnos. 

De los investigadores

En general
Número de autores. En general, participaron en los trabajos un total de 26 
autores pertenecientes a 10 instituciones de educación superior. Nueve de 
ellos publicaron más de una vez (35 %) y 17 reportaron una sola publicación 
(65 por ciento). 

En total, los 26 autores que publicaron los 48 trabajos lograron 89 men-
ciones para sus instituciones de adscripción. Los autores publicaron por la 
Universidad Autónoma de Tamaulipas en 66 ocasiones (75 %); por El Co-
legio de Tamaulipas en nueve ocasiones (11 %); por la Universidad de Sou-
thampton en tres (3 %); por la Benemérita Universidad Autónoma de Pue-
bla en dos (2 %), al igual que por la Universidad de Texas (2 %), Universidad 
de Guanajuato (2 %) y Universidad Politécnica-Victoria (2 %). Las que fue-
ron mencionadas en una ocasión fueron la Universidad de Guadalajara 
(1 %), la Universidad Pedagógica Nacional (1 %) y la Universidad Cultural 
Metropolitana, A.C. (1 por ciento).

Número y porcentajes de autores por trabajo. Casi la mitad de los trabajos 
(23) fueron producidos por un autor (48 %); 12 fueron escritos por tres 
autores (25 %); 11 fueron realizados por dos autores (23 %); y dos los lleva-
ron a cabo 4 autores (4 %). 

Perfil de los autores con más publicaciones. De los 26 autores, los que 
tuvieron el mayor número de publicaciones fueron cinco (19 %); cuatro de 
ellos estaban adscritos a la Universidad Autónoma de Tamaulipas y uno a 
El Colegio de Tamaulipas. Todos habían obtenido el grado de doctor. Cua-
tro pertenecían al Sistema Nacional de Investigadores y al cuerpo académi-
co consolidado Internacionalización del Conocimiento y Lenguaje. Ningu-
no participaba en redes de colaboración académica. Sus años de experiencia 



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  620

como investigadores fluctuaron entre los cinco y los 15 años. La tabla 3 
presenta un resumen del perfil académico de los autores con mayor núme-
ro de trabajos.

Tabla 3. Perfil de los autores con más publicaciones

Autor Participaciones
Grado 

Académico Adscripción
Tipo de 

Contrato Prodep
Nivel
SNI CA Redes

Años 
investi
gando

1 24 Doctor
Educación,
extranjero

UAT PTC NO 1 SI NO 15

2 12 Doctor
Educación,
extranjero

UAT PTC SI 1 SI NO 12

3 12 Doctor
Educación,
extranjero

UAT PTC SI 1 SI NO 12

4 11 Doctor
Lenguas 
Modernas, 
extranjero

UAT PTC SI C SI NO 5

5 6 Doctor
Ciencias  
Sociales,
local

Coltam PTC NO NO NO NO 7

En particular 
En este apartado se describen resultados relacionados con los autores prin-
cipales de los trabajos.

Grados académicos. De los 26 autores principales de los trabajos que 
corresponden a Tamaulipas, 15 (58 %) tenían doctorado, 10 (38 %) contaban 
con título de maestría y uno (4 %) tenía estudios de licenciatura.

Instituciones de obtención del último grado de estudios. La mayoría de 
los 26 autores tenía estudios de doctorado. De ellos, 10 (39 %) los realizaron 
en el extranjero y cinco (19 %) en algún programa de estudios ofrecido en 
Tamaulipas, cuatro (15 %) tenían estudios de maestría en el extranjero y seis 
(23 %) adquirieron el título de maestría en una institución de la entidad.  
Sólo una persona (4 %) tenía estudios de licenciatura, la cual fue obtenida 
en Tamaulipas.

Área o campo disciplinar del último grado obtenido. Los 26 autores de los 
trabajos obtuvieron sus grados académicos en educación (12, 46 %); ense-
ñanza del inglés (4, 14 %); lingüística aplicada (3, 12 %); lenguas modernas 
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(2, 8 %); inglés como segunda lengua (1, 4 %); y ciencias sociales (1, 4 %). 
No se reportó información sobre el área disciplinar del último grado de 
estudios de tres de los autores (12 por ciento). 

Pertenencia a perfil Prodep. Solamente tres (12 %) de los 26 autores de 
los trabajos tenían perfil Prodep. El resto (23, 88 %) no contaban con esta 
característica.

Pertenencia al Sistema Nacional de Investigadores (SNI). De los 26 auto-
res de los trabajos correspondientes a Tamaulipas, cuatro (15 %) pertenecía 
al Sistema Nacional de Investigadores y 22 (85 %) no contaba con esa dis-
tinción. Uno era candidato y tres tenían nivel 1.

Cuerpos académicos (CA) de adscripción y nivel de consolidación. Cuatro 
de los 26 autores (15 %) pertenecía al cuerpo académico Internacionaliza-
ción del Conocimiento y Lenguaje que inició en 2014 como cuerpo acadé-
mico en formación y en 2019 pasó ser cuerpo académico consolidado. 

Redes de investigación a las que pertenecen. Ninguno de los autores prin-
cipales de los trabajos reportó pertenecer a alguna red de investigación.

Número de años realizando investigación. Se detectaron grandes diferen-
cias en los años de experiencia en investigación que los 26 autores reporta-
ron tener. Los números oscilaron entre quienes tenían uno y 20 años. Los 
investigadores con mayor antigüedad en la investigación estaban adscritos 
a la Universidad Autónoma de Tamaulipas.

De las condiciones y problemas  
para hacer investigación en el campo

Apoyos recibidos por los autores de los trabajos analizados para hacer 
investigación. Del total de los 48 trabajos, 15 (31 %) recibieron algún tipo 
de financiamiento, el cual fue otorgado a los cinco autores con el mayor 
número de trabajos. El Consejo Nacional de Ciencia y Tecnología (Conacyt) 
aportó recursos para la generación de ocho productos (17 %); el Programa 
para el Desarrollo Profesional Docente (Prodep) financió investigación de 
la que se generaron cinco publicaciones (10 %); y la Universidad Autónoma 
de Tamaulipas (UAT) apoyó la producción de dos (4 %) trabajos.  

Problemas enfrentados por los autores de los trabajos para hacer sus 
investigaciones. Solamente seis (23 %) de los informantes reportaron pro-
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blemas. El 77% no reportó problema alguno. Los problemas reportados son 
los siguientes:

• Falta de docentes con posgrado en el área con habilidades para cola-
borar en actividades de investigación.

• Falta de interés por parte de los docentes de tiempo parcial para co-
laborar en proyectos de investigación. 

• Falta de tiempo de los docentes de educación básica, media superior 
y superior para colaborar en actividades de investigación.

• Falta de estrategias institucionales que facilitaran la colaboración de 
los profesores de educación básica, media superior y superior en 
proyectos de investigación.

• Falta de una cultura de la investigación educativa en la entidad que 
permita el acceso a la información.

Recomendaciones de los autores de los trabajos analizados para me-
jorar la investigación. Las recomendaciones que hicieron los autores para 
mejorar los problemas que enfrentan fueron las siguientes:

• Abrir oportunidades de preparación de nuevos investigadores a tra-
vés de estrategias diversas, por ejemplo, programas de posgrado en 
el área, talleres de escritura académica, talleres de metodología de la 
investigación, seminarios permanentes, estancias académicas, entre 
otras.

• Dar incentivos a los profesores de educación superior de tiempo 
parcial para realizar actividades de investigación. 

• Dar incentivos y tiempo a los docentes de educación básica, media 
superior y superior para colaborar en proyectos de investigación.

• Promover actividades que permitan la cohesión entre profesores y 
estudiantes con intereses de investigación comunes. 

• Diseñar, implementar y evaluar una política que impulse la investi-
gación educativa en la entidad y genere una cultura favorable a la 
generación de conocimiento sobre la enseñanza y el aprendizaje.
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Evaluación y valoración  
de la investigación en el campo

En Tamaulipas, la investigación en el campo de la enseñanza y el aprendi-
zaje de las lenguas extranjeras durante el período 2012-2021, como en las 
dos décadas anteriores, fue escasa. Curiosamente, en 2007 se examinaron 
14 trabajos, en 2011 se analizaron 24 trabajos y 2021 se seleccionaron 48. 
Sin embargo, mientras que en las décadas pasadas predominaron las tesis 
de posgrado, en la más reciente oportunidad, el 70 % de los trabajos fueron 
artículos indexados. Con esto, la obtención del grado académico dejó de ser 
el principal motivo para hacer investigación, y en la década que pasó se 
conformó y consolidó un pequeño grupo de académicos, principalmente 
alentados por los programas instrumentados por el Consejo Nacional de 
Ciencia y Tecnología (Conacyt). A través de los apoyos económicos otor-
gados por ese organismo, se estimuló la producción de artículos indexados 
en el campo de la enseñanza y el aprendizaje del inglés, aunque hizo falta la 
publicación de libros de autor. Queda pendiente esa tarea y se debe procu-
rar que sean libros electrónicos, para facilitar su acceso. 

De igual forma, se debe continuar promoviendo el libre acceso a recur-
sos bibliográficos de calidad, así como la creación de repositorios digitales 
universitarios en donde se publiquen las tesis, como lo está haciendo la 
Universidad Pedagógica Nacional (UPN) en Tamaulipas.

Sobre los contenidos de las investigaciones, un reto importante para los 
autores consiste en exponer en los trabajos, en forma coherente, ordenada 
y sucinta, las bases teóricas y conceptos en los que se sustentan. Algunos 
trabajos, principalmente los dirigidos a investigar las identidades de los 
docentes, analizaron las teorías y conceptos clave de las problemáticas in-
vestigadas y articularon ese análisis tanto con la metodología empleada 
como con los resultados obtenidos. Sin embargo, hubo trabajos en los que 
no se encontró esa coherencia e incluso otros en los que no se localizaron 
sus fundamentos teóricos. 

Otro reto está en las metodologías empleadas. Mientras que hace 10 
años predominaron los estudios mixtos, en la presente década predomina-
ron los estudios cualitativos. El problema es que no todos los trabajos ex-
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ponen los criterios que se utilizaron para garantizar la credibilidad, audita-
bilidad y transferibilidad de los resultados obtenidos. Por ejemplo, muchas 
de las investigaciones reportaron la utilización de la entrevista como único 
instrumento de captura de información y no especificaron qué método se 
empleó para determinar la confirmabilidad de los resultados. Además, la 
mayoría de los trabajos cualitativos tampoco explicó la estrategia utilizada 
para contrarrestar la perspectiva del investigador. Como sabemos, en la 
investigación educativa es especialmente importante eliminar los sesgos que 
surgen cuando el investigador cumple funciones de docente de los sujetos 
estudiados. 

En lo referente a las perspectivas de futuro de la investigación en el cam-
po disciplinar, la situación de crisis sanitaria provocada por la pandemia de 
COVID-19 plantea problemáticas sobre las que se necesitan nuevos conoci-
mientos. Debido a la irrupción de manera inmediata y extensiva de las TIC 
en los sistemas educativos, estas ya no son solamente herramientas de apoyo 
para la enseñanza y el aprendizaje de lenguas extranjeras, sino que son el 
medio esencial para la enseñanza en todos los niveles educativos. Este cam-
bio radical, de la enseñanza presencial a la enseñanza en línea, genera algu-
nas interrogantes por los efectos que produce y que desconocemos. Por 
ejemplo: ¿qué nuevas dificultades generan las TIC en el aprendizaje de len-
guas extranjeras?  ¿Cómo afecta la reducción de la socialización educativa al 
aprendizaje de lenguas extranjeras?  ¿Qué competencias digitales debe do-
minar el docente de lenguas extranjeras para la enseñanza en línea a alumnos 
de educación básica, secundaria, media superior y superior? 

Otro aspecto que adquiere importancia en esta nueva realidad es el 
valor de la investigación para resolver problemas. La formación investiga-
dora es un área que requiere mayor atención, sobre todo en Tamaulipas, en 
donde urge potenciar la producción científica a través de formar y retener 
nuevos investigadores. Para la formación investigadora es importante iden-
tificar los enfoques pedagógicos y modelos de formación investigadora exis-
tentes y las prácticas que recomiendan esos modelos Algunas de las inte-
rrogantes que podrían orientar los futuros estudios son: ¿qué competencias 
son esenciales para formar investigadores exitosos en la enseñanza y el 
aprendizaje de las lenguas extranjeras? ¿Cómo se construye la identidad de 
investigador o investigadora? ¿Cómo se producen los procesos de acultu-
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ración científica? ¿Qué relaciones interpersonales virtuales son más efecti-
vas en los procesos de formación de investigadores? 

El avance de la investigación en la enseñanza y el aprendizaje de lenguas 
extranjeras en Tamaulipas ha sido lento, lo cual no puede atribuirse sola-
mente a factores internos de la propia disciplina, sino que debe examinarse 
en el contexto más amplio. De acuerdo con el Índice Nacional de Ciencia, 
Tecnología e Innovación elaborado por el Centro de Análisis para la Inves-
tigación en Innovación (Caiinno, 2015), en el contexto de las 32 entidades 
federativas, Tamaulipas ocupa la posición 29 en el rubro de producción 
científica, sólo superando a Campeche (posición 30), Tabasco (posición 31), 
y Oaxaca (posición32). Esto a pesar de que Tamaulipas en el rubro de con-
texto general, que incluye temas de gran importancia como pobreza y des-
empleo, ocupa la posición ocho en el contexto nacional. 

De ahí la importancia de que se siga abogando para que se implementen 
programas que motiven a alumnos y docentes de lenguas extranjeras y de 
todos los campos disciplinares a que dediquen tiempo y recursos a la inves-
tigación y su difusión. Estos programas deben venir tanto de las universidades, 
públicas y privadas, como de los espacios gubernamentales y de la iniciativa 
privada. Sólo así se podrá contar con egresados que se inserten de manera 
crítica a la dinámica económica y política actual, como agentes de cambio 
social, con herramientas para enfrentar la sociedad actual y sus dilemas. 

En lo que corresponde a la universidad pública más grande e influyen-
te de la entidad, la Universidad Autónoma de Tamaulipas, la recomendación 
más sentida de los investigadores de la enseñanza y el aprendizaje de las 
lenguas extranjeras es que se diseñe y se ponga en marcha una política ex-
plícita de fomento a la investigación, que elimine la titulación por promedio 
o por asistencia a cursos y haga obligatoria la titulación por investigación 
(tesis), a partir de los estudios de licenciatura. Esta recomendación se basa 
en la idea de que las habilidades de indagación son indispensables en la 
educación para la vida. La política educativa institucional que se propone 
debe contener un diagnóstico, objetivos, lineamientos, estrategias, metas a 
corto y largo plazos, así como un proceso permanente de evaluación, para 
que sea efectiva. Sin estos elementos llevados a cabalidad, todo esfuerzo 
corre el riesgo de ser infructuoso, como ha sucedido durante los últimos 30 
años. 
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Resumen 

El presente capítulo documenta y analiza la producción investigativa en el 
campo de la enseñanza-aprendizaje de lenguas extranjeras realizadas entre 
el 2012 y el 2021 en el estado de Veracruz. Para este estudio, un grupo de 
profesores-investigadores de la Universidad Veracruzana analizaron 80 pro-
ductos que cumplieron con criterios preestablecidos, entre los cuales des-
tacan tesis de posgrado, artículos de revista, capítulos de libro y memoria 
de congreso. En general, se encontró un desarrollo limitado en este campo 
derivado de la falta de participación de algunos autores, sin embargo, en la 
producción documentada se destaca la diversidad de temáticas que cubren 
aspectos como los procesos de enseñanza-aprendizaje, las TIC, la formación 
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docente, además de otros temas emergentes como la deserción escolar, la 
dimensión emocional, la traducción, el rendimiento escolar y la neurolin-
güística en lenguas extranjeras. Asimismo, se detectó un mayor número de 
publicaciones entre el año 2014 y el 2019.

Palabras clave: investigación, lenguas extranjeras, enseñanza-aprendizaje, 
Veracruz.

Descripción del proceso de investigación

Metodología

Para llevar a cabo el estado del conocimiento, primeramente se contactó a 
autoridades de diferentes dependencias de la Universidad Veracruzana (UV) 
para solicitar su apoyo en la difusión del proyecto y se enviaron correos 
personalizados a académicos e investigadores pertenecientes a los diferen-
tes programas educativos de la Facultad de Idiomas y de la red de Centros 
de Idiomas y Autoacceso de la UV. No se contempló ampliar la búsqueda a 
instituciones privadas debido a que son muy pocas las que ofrecen progra-
mas de licenciatura o posgrado en lenguas extranjeras. Como parte del 
proceso para la recolección de los datos, se elaboró un documento electró-
nico (en Google Docs) que incluye todos los rubros de las fichas de registro 
para facilitar la concentración de los datos, los cuales se almacenaron en 
una base de datos local en Excel, organizada y depurada por el equipo es-
tatal, que posteriormente se vació en la base nacional diseñada por el equi-
po coordinador del estado del conocimiento nacional del campo temático 
de saberes disciplinares del Consejo Mexicano de Investigación Educativa 
(COMIE).

Condiciones de la realización de la investigación

Se conformó un equipo integrado por tres autores y cuatro colaboradores, 
todos adscritos a la Universidad Veracruzana (UV); cuatro académicos de 
la Facultad de Idiomas, una académica del Centro de Idiomas Poza Rica, 
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una académica del Centro de Idiomas Xalapa, un académico del Centro de 
Idiomas Veracruz. Además, se obtuvo apoyo de dos estudiantes de la licen-
ciatura en Lengua Francesa y un estudiante de la licenciatura en Lengua 
Inglesa, quienes fungían como prestadores de servicio social. 

Problemas enfrentados

Durante el proceso se presentaron algunas dificultades debido a que las 
respuestas de los profesores-investigadores fueron reducidas, por lo que se 
optó por realizar búsquedas en repositorios, páginas institucionales y en 
buscadores académicos en internet. 

Antecedentes y contexto actual de la investigación  
en el campo de la enseñanza-aprendizaje de lenguas 
extranjeras en Veracruz

En el estado de Veracruz existe una amplia oferta educativa, tanto en el 
sector público como privado, para el aprendizaje de idiomas. La Universidad 
Veracruzana sobresale como una de las principales instituciones de educa-
ción superior que promueve la enseñanza y el aprendizaje de lenguas ex-
tranjeras como parte de su oferta educativa.

Dicha institución pública de educación superior tiene presencia en cin-
co regiones universitarias: Xalapa, Veracruz, Orizaba-Córdoba, Poza Ri-
ca-Tuxpan y Coatzacoalcos-Minatitlán, en las cuales se promueve el apren-
dizaje de lenguas extranjeras a través de sus siete centros de idiomas y 10 
centros de autoacceso, los cuales ofrecen programas en las modalidades 
presencial, virtual, autónoma, a distancia y semipresencial para el aprendi-
zaje y acreditación de varios idiomas, un programa de Técnico Superior 
Universitario (TSU) en Docencia del Inglés, y una maestría en Enseñanza 
del Inglés como Lengua Extranjera. Además de la oferta anterior, en Xalapa 
se encuentra la Facultad de Idiomas (FI), la cual cuenta con tres licenciaturas: 
Lengua Inglesa, con una matrícula de 790 estudiantes; Lengua Francesa, con 
168 estudiantes; y Enseñanza del Inglés con 93 estudiantes. Las dos primeras 
son impartidas en la modalidad escolarizada mientras que la última es im-
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partida en la modalidad virtual. Asimismo, la Facultad de Idiomas cuenta 
con tres posgrados: la maestría en Didáctica del Francés (MDF), con una 
generación en curso compuesta por tres estudiantes; la maestría en Enseñan-
za del Inglés como Lengua Extranjera (MEILE) con un total de 37 estudian-
tes; y el doctorado en Estudios del Lenguaje y Lingüística Aplicada (DELLA) 
con 20 estudiantes. Además, se cuenta con el Departamento de Lenguas 
Ex tranjeras (Delex) el cual atiende en sus cursos de inglés, francés, chino  
mandarín, japonés, alemán y portugués a una matrícula de aproximadamen-
te 1500 estudiantes (Pladea, 2021).

La plantilla docente está compuesta por 120 profesores, de los cuales 30 
tienen una contratación de tiempo completo (PTC), cuatro están contrata-
dos como técnicos académicos y el resto por asignatura. Con respecto a la 
formación académica de los docentes de la licenciatura en Lengua Inglesa 
de la FI, el 10 % cuenta con estudios de licenciatura, el 71 % de maestría y 
el 19 % de doctorado. Por su parte, la licenciatura en Enseñanza del Inglés, 
cuenta con la mitad de sus profesores con estudios de doctorado y la otra 
mitad de maestría, mientras que, en la licenciatura en Lengua Francesa, el 
32 % de los docentes tiene estudios de licenciatura, el 56 % de maestría y el 
12 % de doctorado.

Presentación de resultados y análisis

Datos generales de los trabajos

Números y porcentajes de trabajos detectados, rechazados y selecciona-
dos. Se detectaron 85 trabajos, de los cuales cinco fueron rechazados por 
no cumplir con los criterios de esta investigación y 80 seleccionados final-
mente. 

Años de publicación o presentación de los trabajos. En cuanto a los 
años más productivos de los trabajos seleccionados durante el periodo 
2012-2021, como se aprecia en la figura 1, se concentran del 2014 al 2019. 
De igual manera, es posible remarcar que en el 2020 disminuyeron las 
publicaciones en un 50 % con respecto al año anterior y que esta tendencia 
continuó en 2021. 
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Figura 1. Años de publicación de los trabajos (n = 80)
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Áreas de saber disciplinar de los trabajos. El total de los trabajos re-
colectados (n = 80) forman parte del área de saber disciplinar de lenguas 
extranjeras, lo cual permite destacar el constante desarrollo de investigacio-
nes en esta disciplina y el aumento de estas en relación con décadas pasadas.

Temáticas primarias. Las líneas temáticas primarias principales fueron: 
aprendizaje con 45 contribuciones (56 %), después TIC con 20 trabajos (25 %), 
seguida por la línea de formación docente con 11 (14 %); las dos líneas con 
menos representatividad fueron epistemología con tres (4 %) y desarrollo cu-
rricular con apenas una contribución (1 %). Estas cifras dan cuenta del interés 
investigativo en esta área del conocimiento, en la que destacan los procesos 
de enseñanza-aprendizaje de lenguas extranjeras, así como la incor poración 
de las TIC y la formación docente. Dichos resultados parecen respon der, 
entre otras cosas, a los programas educativos en los que laboran los académi-
cos y académicas-investigadores y a las necesidades tradicionales y emergen-
tes de la enseñanza-aprendizaje de lenguas extranjeras en la actualidad. 

Líneas temáticas secundarias. En cuanto a las líneas temáticas secun-
darias es necesario mencionar que sólo 55 trabajos (68 %) incluyeron una, 
las cuales repiten la misma tendencia que las primarias, ya que 28 (35 %) de 
las investigaciones utilizó como segundo eje el aprendizaje, seguido por las 
TIC con 15 trabajos (19 %), por la formación docente con siete contribu-
ciones (9 %) y finalmente epistemología con tres (4 %) y diseño curricular 
con un registro (1 %), estas dos últimas reproducen líneas los mismos re-
sultados que las líneas primarias. 

Tipos de trabajos. Las contribuciones analizadas se distribuyeron de la 
siguiente manera: 37 artículos; 24 tesis de posgrado; 18 capítulos de libro; 



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  636

y una memoria de congreso publicada. Esta distribución permite identificar 
un mayor número de productos en sus diferentes tipologías en relación con 
la década pasada, donde predominaban las tesis de posgrado.

Nivel del trabajo. La gran mayoría, 76 de los trabajos registrados (95 %), 
fueron realizados a nivel local o estatal. Se identificó que solamente tres 
(4 %) fueron investigaciones hechas a nivel nacional y una (1 %) a nivel 
internacional. Estos resultados muestran que existe una gran diversidad de 
temáticas que son investigadas y registradas a partir de casos regionales, lo 
cual es un escaparate muy productivo e interesante para otros académicos 
y académicas del campo, sin embargo, a nivel nacional e internacional to-
davía prevalecen limitaciones para integrar grupos de trabajo colaborativos 
e incorporar miradas más integrales y complejas.

Revistas, libros o congresos donde se presentaron los trabajos. Se de-
tectaron 39 publicaciones, de las cuales 11 eran revistas internacionales, 14 
revistas nacionales, cuatro libros internacionales, nueve libros nacionales y 
un congreso internacional. Las publicaciones con mayor número de contri-
buciones fueron las siguientes: con cinco artículos (13 %) en Estudios en 
lenguas modernas y originarias: docencia, investigación, traducción; seguido 
de Academia Journals con cuatro (10%); tres en Apuntes de Investigación en 
la Enseñanza de Idiomas (8 %); y tres más en Revista lengua y Cultura (8 %). 
El resto incluía una sola contribución en diferentes revistas o libros. 

Tipos de soporte utilizados. En lo que respecta al tipo de soporte utili-
zado para la publicación, se encontró que 65 trabajos (81 %) recurrieron a un 
medio digital, tres (4 %) a un medio impreso y que 12 trabajos (15 %) fueron 
publicados a través de un medio que proponía una versión digital y una 
impresa. Estos datos permiten identificar que cada vez más investigadores e 
investigadoras pueden acceder a un mayor número de revistas con formatos 
electrónicos, lo cual posibilita la difusión del conocimiento en este campo. 

Sitios donde pueden consultarse los trabajos. La mayoría de los tra-
bajos analizados pueden ser consultados en acceso libre, es decir, que se 
encuentran disponibles en bibliotecas o repositorios institucionales (n = 40, 
50 %), en internet libre de pago (n = 25, 31 %) y en bibliotecas o colecciones 
personales (n = 15, 19 por ciento).

DOI de las publicaciones. Por otra parte, si bien la difusión de los tra-
bajos ha sido fructífera a través de medios electrónicos, es importante en-
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focarse más en la calidad mediante publicaciones en revistas indexadas y 
con factor de impacto, a fin de lograr una mayor visibilidad en el campo de 
lenguas extranjeras, ya que, en este sentido, solamente un 10 % (=8) de las 
publicaciones contaba con DOI.

Del contenido de los trabajos

Temas de las investigaciones. Los temas investigados son diversos, se pue-
den agrupar en torno a los siguientes rubros: 1) procesos de enseñanza- 
aprendizaje, particularmente relacionadas con el reforzamiento o mejo-
ramiento del vocabulario y de la producción escrita y oral a través de 
estrategias específicas, tanto en inglés como en francés (29 publicaciones, 
36 %); 2) percepciones de maestros y estudiantes relacionadas con la prác-
tica docente o a la enseñanza del inglés (21 trabajos, 26 %); 3) evaluación de 
los aprendizajes y autoevaluación con 13 (16 %) publicaciones; 4) tecnolo-
gías en lenguas extranjeras, con ocho contribuciones (10%); 5) cultura en 
lengua extranjera con seis trabajos (8 %); y 6) tres contribuciones (4 %) re-
flejaron temáticas poco abordadas o emergentes como la deserción escolar, 
la dimensión emocional, la traducción, el rendimiento escolar y la neuro-
lingüística en lenguas extranjeras.

Palabras clave más mencionadas. Se identificaron 308 palabras clave, 
lo cual se relaciona con la diversidad de temas que se abordaron. Entre las 
palabras más frecuentes destacaron las siguientes: aprendizaje (n = 8, 2.6 %), 
autonomía (n = 6, 1.95 %), evaluación (n = 6, 1.95 %), seguidas de educación 
superior (n = 5, 1.62 %), producción escrita (n = 5, 1.62 %) y vocabulario (n 
= 4, 1.30 por ciento). 

Campos desde los cuales se hacen los estudios. Se identificó que la 
mayoría de los trabajos (n = 69, 86 %) son disciplinarios, seguidos por los 
interdisciplinarios (n = 8, 10 %) y los multidisciplinarios (n = 3, 4 por ciento).

Marcos teóricos o conceptuales de las investigaciones. La totalidad de 
los trabajos analizados (n = 80, 100 %) presenta un marco teórico o conceptual 
interesante y variado. En la década anterior, todas las tesis de posgrado con-
taban también con marcos teóricos relacionados con la enseñanza- aprendizaje 
de lenguas, sin embargo, en el actual estudio, existe una variedad de funda-
mentación teórica que hace relevante dicho análisis. Se identificaron, por 
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ejemplo, ocho trabajos (10 %) que integran modelos teóricos relacionados con 
las TIC y las lenguas extranjeras; otros (n = 69, 86 %) presentan corrientes 
teóricas en el campo de la enseñanza-aprendizaje de lenguas, así como enfo-
ques conceptuales más contemporáneos en esta misma área de estudio. Un 
grupo menor (n = 3, 4 %) incluye teorías relevantes en temas emergentes.

Tipos de método de investigación. En cuanto a los tipos de métodos 
de investigación, destacan los de corte cualitativo con 55 (69 %) trabajos, 
seguidos por los estudios de corte mixto con 20 (25 %) de las contribuciones. 
Los trabajos de tipo cuantitativo y cuasiexperimental cuentan con tres (4 %) 
y dos (2 %) contribuciones respectivamente.

Instrumentos de investigación. 51 (64 %) trabajos utilizaron un solo 
instrumento y 29 (36 %) investigaciones señalaron haber utilizado dos o 
más. Al sumar todos los valores da un total de 112 instrumentos utilizados, 
lo cual se debe a que muchas investigaciones utilizaron más de un instru-
mento. Dentro del total de instrumentos utilizados se puede distinguir una 
variedad de ellos en función de los objetivos planteados por cada investiga-
ción. En este sentido, se puede identificar que la entrevista fue uno de los 
métodos más utilizados. De las 24 (21 %) investigaciones que usaron la en-
trevista como instrumento, 11 (45 %) reportaron usar la entrevista semies-
tructurada. Otros 23 (21 %) trabajos reportaron utilizar “otros instrumentos” 
como plataformas digitales (Edmodo, software libre), tablas, hojas de pun-
tuación, evidencias documentales, revisiones, diarios de campo, fichas, gru-
po focal, actas de examen y distintos análisis (de manuales, de documentos 
y micro genético). Otros 23 (20 %) utilizaron la observación, seguido de 18 
(16 %) con el cuestionario, 13 (12 %) con evaluaciones y test; y finalmente 
la encuesta fue utilizada en 11 (10 %) trabajos.

Población objetivo o tipo de sujetos de la muestra. En cuanto a la 
población y muestra de las investigaciones analizadas, se detectó que la gran 
mayoría de trabajos (n = 61, 76 %) incluyó a estudiantes en sus análisis. De 
igual manera, en 13 casos (17 %) participaron docentes y solamente en cin-
co (6 %) trabajos se tomó en cuenta a docentes y a estudiantes en sus inves-
tigaciones. Un trabajo contempló también la figura de egresados.  

Nivel educativo estudiado. Como se puede apreciar en la figura 2, las 
investigaciones se vincularon con diferentes niveles educativos, de los cua-
les destaca que 62 de los casos se enfocaron en el nivel de licenciatura, se-



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  639

guido del nivel secundaria con 5, y del nivel primaria y maestría con 3 cada 
uno. Un trabajo integró diversos niveles y otro más se centró en licenciatu-
ra y preparatoria.

Figura 2. Nivel educativo

1, 3, 4% 2, 5, 6%

3, 2, 2%

4, 1, 1%

5, 62, 78%

6, 3, 4%

7, 3, 4% 8, 1, 1%

Tipo de población estudiada. La población estudiada en la gran mayo ría 
de los casos (n = 88, 99 %) se caracterizó por ser urbana y solamente un tra-
bajo abordó a la población urbana y semiurbana combinada. Esta realidad 
muestra que la población menos visibilizada podría ser objeto de múlti ples 
investigaciones pertinentes que podrían mostrar otro tipo de problemáticas 
sociales.

Idiomas en que están escritos los trabajos. El idioma en que está es-
crito el porcentaje más elevado de trabajos (46 %, n = 37) es el español, se-
guido por el inglés con 30 (38 %) y el francés con 13 trabajos (16 por ciento). 

Idiomas estudiados. En cuanto a los idiomas estudiados, tanto el inglés 
como el francés fueron los que obtuvieron mayor representatividad; el in-
glés con 50 investigaciones (62 %) y el francés con 18 (23 %), seguidos con 
la com binación de inglés y francés con seis (8%), el portugués con una sola 
investigación (1 %) y, finalmente, varios idiomas con cinco (6 por ciento).

Resultados centrales de las investigaciones

En lo concerniente a los hallazgos derivados de las investigaciones analiza-
das, a continuación se presentan los más relevantes en función de temáticas 
comunes.
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Material didáctico y tecnologías. Varios autores detectaron que: 1) los 
materiales audiovisuales y actividades como el juego de roles y otras activi-
dades lúdicas permiten que las clases sean más atractivas y dinámicas, pues 
ayudan a generar interés y motivación en los estudiantes, y 2) es necesario 
incorporar las tecnologías a la labor docente ya que permiten innovar las 
prácticas docentes y acercarse a la lengua y cultura del país que se estudia, 
posibilitando con ello la obtención de mejores resultados, la optimización de 
recursos didácticos y un mejor desempeño lingüístico de los estudiantes (Ma-
rín, 2018; Landa, Guevara y Salas, 2019; Rivera et al., 2015; Martínez, 2016, 
Martínez et al., 2017, Martínez et al., 2018; Mata et al., 2015, Mata, Martínez 
y Solís, 2016, Mata et al., 2018 y Mata et al., 2019; Rodríguez y Martínez, 2016; 
Rodríguez, Martínez y Hernández, 2018; Torres, 2019; Hernández y Rivas, 
2018; Contreras, 2012; Ramírez, 2014; Ribeiro, Hernández y Badillo, 2019).

Prácticas de clase y percepciones. Diversos estudios encontraron que 
para apoyar el aprendizaje de sus alumnos, los profesores no deben limitar-
se al salón de clases, sino que deben buscar promover otros espacios e im-
plementar otras estrategias de apoyo al aprendizaje y de retroalimentación 
para que los estudiantes socialicen y pongan en práctica la lengua que es-
tudian (Yépez, Marín y Haaz, 2021; Montero, 2019; Méndez, 2017; Landa, 
Guevara y Salas, 2019; Mendoza y Vázquez, 2020; Zárate, 2017; Mata et al., 
2015; Ortiz, 2015; Martínez et al., 2017; Veneroso, 2014; Sánchez, 2013; 
Tlazalo y Basurto, 2014; Giles y Busseniers, 2012; García, Scholes y López, 
2013; Rosas, 2014; Rojas, 2017; Pizano, 2014; Ramírez, Casillas y Contreras, 
2014; González, 2014; Cervantes, 2013; Cruz, 2014; Arias, 2016; Hernández, 
2013; González y Herrera, 2018; Salazar, Morales y Herrera, 2018; López, 
2020; Cruz, 2019; Zárate, 2013; Sánchez, Reyes y Osorio, 2019).

De los investigadores

En general
Número de autores. La presente investigación contó con la participación de 
88 investigadores, de los cuales 51 (58 %) se registraron como autores y 37 
(42 %) como coautores, de este total 81 (92 %) provienen de la Universidad 
Veracruzana y los 7 (8 %) restantes se distribuyen entre la Universidad de 
Quintana Roo, la Universidad Autónoma de Puebla, la Universidad Autó-
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noma Metropolitana, la Universidad de Guanajuato y la Universidad Autó-
noma del Estado de México.

Número y porcentajes de autores por trabajo. En relación con el número 
de autores por trabajo registrado, se detectó que 28 trabajos (35 %) fueron 
realizado por un autor; 22 (28 %) contribuciones fueron de dos autores; 19 
(24 %) de tres; cuatro (5 %) de cuatro; seis (7 %) trabajos de cinco; y en una 
publicación (1 %) participaron siete autores. Estos hallazgos muestran que 
sigue subsistiendo el trabajo individual, sin embargo, empieza a visibilizar-
se una fuerte tendencia en la elaboración de trabajos colectivos, que van 
desde dos hasta cinco autores en este campo.

En particular 
A continuación, se describen grados y reconocimientos formativos de los 
autores principales de los trabajos.

Grados académicos. Con respecto a los investigadores que participaron 
como autores en las diversas publicaciones, se logró encontrar que un autor 
(2 %) tenía estudios de licenciatura, 39 autores (76 %) habían realizado es-
tudios de maestría y 11 (22 %) de doctorado. Asimismo, es posible señalar 
que 35 de los autores (69 %) laboran en la Universidad Veracruzana; 15 
autores (29 %) eran estudiantes que realizaron estudios de maestría en la 
Universidad Veracruzana; y una autora (2 %) labora en la Universidad Au-
tónoma Metropolitana. 

Instituciones de obtención del último grado de estudios. Con respecto a 
las instituciones de obtención de último grado de estudios se pudo compro-
bar que un autor (2 %) tenía estudios de licenciatura, 36 (70 %) de maestría 
y siete (14 %) de doctorado en instituciones mexicanas, en tanto que seis 
autores (3 %) obtuvieron sus grados de maestría y cuatro (8 %) de doctora-
do en instituciones extranjeras. 

Área o campo disciplinar del último grado obtenido. En cuanto al área o 
campo disciplinar relacionado con el último grado de estudios de los auto-
res, fue difícil localizar dicha información, puesto que, por un lado, los 
trabajos no contaban con información actualizada de los autores, y por otro, 
la mayor parte de los trabajos fueron localizados en diferentes plataformas 
institucionales y en internet, debido a que un alto porcentaje de las investi-
gadoras e investigadores invitados no enviaron las fichas de registro, sino 
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que únicamente hacían llegar sus productos. Entre la información que se 
pudo recabar, se detectó que la mayoría de las áreas o campos disciplinares 
del último grado de estudio de los investigadores se relacionan con las hu-
manidades en general, particularmente, se identificaron 10 autores con es-
tudios en Educación, tres en Lenguas Extranjeras, uno en Didáctica de las 
Lenguas y dos en Lingüística Aplicada. 

Pertenencia a perfil Prodep y al SNI. Solamente 11 (22 %) de los inves-
tigadores cuentan con perfil Prodep, en tanto que el resto no lo tiene, y sólo 
dos investigadoras (4 %) cuentan con el reconocimiento del SNI (nivel 1). 

Cuerpos académicos (CA) de adscripción y nivel de consolidación. Se iden-
tificó que 18 (35 %) investigadores pertenecen a cinco cuerpos académicos, 
tres adscritos a la Facultad de Idiomas, uno al Instituto de Investigaciones 
en Educación y otro al Centro de Idiomas Veracruz (véase tabla 1).

Tabla 1. Cuerpos académicos de los investigadores

Cuerpo académico Líneas de investigación 
Número de 

investigadores Estatus del CA

UV CA-407  
Procesos de enseñanza y 
aprendizaje de idiomas

L1. Enseñanza-aprendizaje de idiomas en 
instituciones públicas.
L2. Formación de profesores de idiomas.
L3. Procesos de formación para la 
investigación.

5 En formación

UV CA-299 
Lenguas extranjeras: 
enseñanza, aprendizaje y 
comunicación 

L1. Modalidades de enseñanza-
aprendizaje de lenguas extranjeras.
L2. Políticas educativas-lingüísticas y 
diseño curricular en lenguas extranjeras 
en México.

4 En consolidación

UV CA-386
Lingüística y traducción 

L1. Investigación lingüística y didáctica 
de la traducción.

4 En consolidación

UV CA-327
Las lenguas extranjeras en  
el sistema educativo público

L1. Políticas educativas en el sistema 
educativo mexicano.
L2. Estudios sobre el profesorado y el 
alumnado.

2 En consolidación

UV CA-423
Autonomía del aprendizaje 

L1. Uso de las tecnologías en ambientes 
educativos multimodales para la 
enseñanza-aprendizaje y evaluación en 
la educación. 

3 En consolidación

Redes de investigación a las que pertenecen. En la información que se 
logró recabar, se detectó que tres investigadores pertenecen a la Red Ibe-
roamericana de Innovación e Investigación en Tecnologías y Usos Aplicados 
al Aprendizaje Electrónico (Red Ritual); dos más colaboran con la Red de 
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Cuerpos Académicos de Lenguas Extranjeras (Recale); tres investigadores 
con la Red Internacional para Innovación en Educación a Distancia (RIIED 
Internacional); y dos con la Red Nacional de Estudios de Traducción en el 
Ámbito Universitario y la Red Francés del Turismo en Mé xico (Remextour). 

Número de años realizando investigación. Seis (12 %) de los autores prin-
cipales señalaron que han realizado investigaciones durante 15 años, otros 
dos (4 %) durante 20 años, tres (6 %) durante 10 años, tres (6 %) reportaron 
haber hecho investigación durante cuatro años y un autor (2 %) durante 
ocho años. Los investigadores con mayor antigüedad están adscritos a la 
Universidad Veracruzana, particularmente a la Facultad de Idiomas o a 
algún centro de idiomas.

De las condiciones y problemas  
para hacer investigación en el campo

Apoyos recibidos por los autores de los trabajos analizados para hacer 
investigación. A partir del análisis realizado se pudo constatar que la mayor 
parte de las investigaciones (n = 26, 33 %) tuvieron apoyos, sobre todo ins-
titucionales, dado que se realizaron con población de las entidades de ads-
cripción, por lo que se intuye que si bien no hubo un recurso financiero 
provisto por las dependencias, sí tuvieron acceso a recursos humanos vin-
culados con su práctica laboral.

Problemas enfrentados para hacer sus investigaciones. Dentro de los 
problemas enfrentados por los autores destacan los siguientes: escasa par-
ticipación en las encuestas o entrevistas, falta de interés y apoyo institucio-
nal, saturación de trabajo por parte de los autores y problemas de conecti-
vidad para llevar a cabo algunas actividades de la investigación.

Recomendaciones de los autores para mejorar la investigación. Algu-
nas de las principales recomendaciones hechas por los autores son ampliar 
la población a estudiar, incluyendo a todos los actores, niveles y sectores 
educativos, con la finalidad de contar con una mayor diversidad; incremen-
tar las temáticas de investigación, considerando las nuevas realidades y 
complejidades en el campo de lenguas extranjeras; y buscar publicar en 
revistas internacionales de alto impacto, a fin de dar a conocer las realidades 
educativas locales y nacionales.
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Evaluación y valoración de la investigación en el campo

El análisis presentado con anterioridad permite identificar las fortalezas y 
limitantes en la evolución del estado del conocimiento de las investigaciones 
sobre la enseñanza y el aprendizaje de las lenguas extranjeras en el estado 
de Veracruz durante el periodo 2012-2021. 

En cuanto a las fortalezas, se encontró que el número de investigaciones 
aumentó significativamente a 80 productos, en relación con la década pa-
sada, en la cual se identificaron 47 productos, centrados únicamente en 
tesis de maestría y doctorado. Asimismo, se pudo observar que en la déca-
da actual los artículos en revistas tuvieron mayor auge entre los investiga-
dores que las tesis de posgrado, lo cual demuestra el creciente interés de los 
autores por compartir los resultados de su labor investigativa y no sólo por 
obtener un título de posgrado. Es importante, además, poner de relieve que 
los programas de maestría en la Enseñanza del Inglés y en Didáctica del 
Francés han continuado promoviendo la investigación en esta área de co-
nocimiento. De igual manera, se identificó que los cuerpos académicos de 
la Facultad de Idiomas y de otras instancias de la Universidad Veracruzana 
han realizado grandes esfuerzos por generar conocimientos y han enrique-
cido con sus aportaciones la línea de investigación sobre procesos de ense-
ñanza-aprendizaje. Otra fortaleza detectada fue la variedad de revistas de 
circulación nacional donde los investigadores publican sus trabajos, lo que 
ha permitido dar mayor visibilidad a las problemáticas estatales y generar 
reflexiones más amplias. Finalmente, otra fortaleza detectada fue el estudio 
de temáticas novedosas relacionadas con el aprendizaje significativo, el pen-
samiento crítico y la neurolingüística.

Ahora bien, al realizar este análisis crítico también se encontraron cier-
tas limitantes relacionadas, en primer lugar, con la ausencia de temáticas 
que pueden contribuir al campo de las lenguas. En este sentido, falta explo-
rar más la concepción y aplicación de proyectos relacionados con el francés 
y el inglés para objetivos específicos; las interacciones verbales y no verba-
les dentro del salón de clase; la reprobación y deserción escolar; la insegu-
ridad lingüística; las trayectorias escolares, entre otros temas aún invisibi-
lizados. Por otra parte, aunque se detectaron trabajos sobre percepciones 
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de estudiantes, se considera pertinente explorar otras voces y miradas (es-
tudiantes, profesores, tutores, etc.) en torno al proceso de aprendizaje de las 
lenguas y las culturas. Asimismo, es importante que se realicen trabajos de 
investigación vinculados con la puesta en práctica y evaluación de herra-
mientas tecnológicas y su impacto en el proceso de enseñanza-aprendizaje 
de las lenguas extranjeras. De igual manera, es necesario incorporar traba-
jos que se enfoquen en el aspecto cultural en la enseñanza del inglés.
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Capítulo 25. Estado del conocimiento de las 
investigaciones sobre la enseñanza y el aprendizaje  

de lenguas extranjeras en Yucatán (2012-2021)
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Resumen

En este capítulo se presenta el estado de conocimiento de las investigaciones 
en materia de enseñanza y aprendizaje de idiomas que se han llevado a cabo 
en el estado de Yucatán, particularmente en la Universidad Autónoma de 
Yucatán (UADY). El estudio se centra en el período de 2012-2021 y tiene el 
objetivo de contribuir a detectar las fortalezas, áreas de oportunidad y de-
bilidades del campo en cuestión. 

En la elaboración del presente estado participaron tres investigadoras 
adscritas a la Facultad de Educación de la Universidad Autónoma de Yuca-
tán, donde se encuentra el programa de licenciatura en Enseñanza del Idio-
ma Inglés (LEII), la licenciatura en Educación (LE), la maestría en Innova-
ción Educativa (Mine) y la maestría en Investigación Educativa (MIE), las 
cuales se encuentran dentro del Padrón Nacional de Posgrados de Calidad 
(PNPC). 

Se presentan los principales hallazgos y la descripción bibliométrica de 
los artículos, así como un análisis cualitativo de la información encon-
trada. Se detectaron un total de 40 trabajos, de los cuales fueron seleccio-
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nados 33 (75 %), en virtud de que dichos trabajos reunían los requisitos 
señalados.  

En la elaboración de los 33 trabajos seleccionados participaron 37 au-
tores, de los cuales 29 (78 %) están adscritos a la Universidad Autónoma de 
Yucatán; tres (8 %) autores están adscritos a otras instituciones del estado 
de Yucatán, como es el caso de la Universidad de Oriente; dos (6 %) están 
inscritos a otras universidades del país y tres (8 %) están adscritos a univer-
sidades de otros países, una proveniente de Estados Unidos y dos de Irak. 

Palabras clave: Yucatán, estado del conocimiento, enseñanza, lenguas ex-
tranjeras.

Descripción del proceso de investigación

Metodología

En este capítulo se presenta el estado de conocimiento de las investigaciones 
en materia de enseñanza y aprendizaje de idiomas que se han llevado a cabo 
en el estado de Yucatán, particularmente en la Universidad Autónoma de 
Yucatán (UADY). El estudio se centra en el período de 2012-2021, y tiene 
el objetivo de contribuir a detectar las fortalezas, áreas de oportunidad y 
debilidades del campo en cuestión. 

En la elaboración del presente estado participaron tres investigadoras 
adscritas a la Facultad de Educación de la Universidad Autónoma de Yuca-
tán, donde se encuentra el programa de licenciatura en Enseñanza del Idio-
ma Inglés (LEII), la licenciatura en Educación (LE), la maestría en Innova-
ción Educativa (Mine) y la maestría en Investigación Educativa (MIE), las 
cuales se encuentran dentro del Padrón Nacional de Posgrados de Calidad 
(PNPC). 

Para la selección de trabajos se siguió el diseño propuesto por el Con-
sejo Mexicano de Investigación Educativa (COMIE), así como los acuerdos 
tomados en las reuniones donde participaron investigadores de las diferen-
tes universidades públicas del país involucrados en el proyecto, tal como se 
explica en el capítulo uno de este libro. 
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En la captura de los datos se emplearon las fichas de trabajo diseñadas 
por el equipo coordinador nacional, las cuales fueron llenadas por los in-
tegrantes del equipo estatal. Finalmente, este equipo estuvo a cargo de rea-
lizar una descripción estadística básica de la información seleccionada, así 
como aplicar técnicas de análisis de discurso para la información de corte 
cualitativo. 

Condiciones de la realización de la investigación

Para la recolección de datos, las investigadoras elaboraron una lista de las 
instituciones de educación superior del estado de Yucatán que cuentan con 
licenciaturas o programas de posgrados en el área de enseñanza de idiomas. 
Posteriormente, se entabló comunicación con investigadores especializados 
en enseñanza de idiomas con trayectoria en el área. A estas acciones se unen 
las revisiones en los repositorios de tesis de la Facultad de Educación y el 
repositorio institucional de la Universidad Autónoma de Yucatán. Lo ante-
rior se completó con una búsqueda de artículos en Google académico y 
bases de datos por vía EBSCO Host a partir de la cadena: enseñanza de 
idiomas OR enseñanza de lengua extranjera AND Yucatán; a esta cadena se 
le añadió en particular los idiomas: inglés, español para extranjeros, maya 
y francés.

Antecedentes y contexto educativo actual de la investigación 
en el campo de la enseñanza y aprendizaje de lenguas 
extranjeras en Yucatán

Yucatán es uno de los últimos estados de la República mexicana en los que 
una licenciatura en la enseñanza de idiomas, en este caso, la licenciatura en 
Enseñanza del Idioma Inglés (LEII), fue aceptada por el Consejo Universi-
tario.  Este programa surge en 2005 y, a partir de entonces, la planta docen-
te ha ido incorporando a su experiencia y la publicación de productos con 
miras a consolidar el área de investigación en enseñanza de lenguas extran-
jeras. Como parte de estos esfuerzos, en 2014 se conformó el grupo de in-
vestigación denominado Lengua y Formación en la Enseñanza de Idiomas.  
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Cabe señalar que existen otras instituciones que se dedican a la ense-
ñanza del idioma inglés en el estado, como es el caso de la maestría en 
Enseñanza del Inglés de la Escuela Normal Superior de Yucatán. Esta maes-
tría es de naturaleza profesionalizante y en su plan de estudios se manifies-
ta que no se requiere tesis para la obtención del título, por lo que no se 
detectó algún trabajo dentro de los criterios de selección. Por otro parte, en 
el Instituto Eloísa Patrón de Rosado se encontraron tesis en el área de en-
señanza de idiomas provenientes del programa de maestría en Docencia e 
Innovación Educativa. En lo que respecta a la Universidad del Oriente, don-
de se imparte la licenciatura en Lingüística y Cultura Maya, se encontró un 
artículo.

Presentación de resultados y análisis

Datos generales de los trabajos

Números y porcentajes de trabajos detectados, rechazados y selecciona-
dos. En esta sección se presentan los principales hallazgos y la descripción 
bibliométrica de los artículos, así como un análisis cualitativo de la infor-
mación encontrada. Se detectaron un total de 40 trabajos, de los cuales 
fueron seleccionados 33 (75 %), en virtud de que dichos trabajos reunían 
los requisitos señalados.

Descripción de los trabajos. En lo que respecta al tipo de publicación, 
de los 33 trabajos que conforman el corpus del estado de Yucatán, se encon-
traron: 12 capítulos de libro (37 %), 11 artículos publicados en revistas ar-
bitradas e indexadas (33 %), 10 tesis (30 %), de las cuales, nueve son tesis de 
maestría y una de doctorado.  

Años de publicación de los trabajos. Las publicaciones reportadas ini-
cian en el año 2012 y terminan en el 2021. Se puede observar en la figura 1 
que los 33 trabajos se encuentran distribuidos de la siguiente manera: uno 
(3.03 %) en 2012; dos en 2013 (6.06 %); cuatro en 2014 (12.12 %); en 2015, 
uno (3.03 %); en 2016, ninguno; en 2017, dos (6.06 %); en 2018, ocho 
(24.24 %); en 2019, cinco (15.15 %); en 2020, cinco (15.15 %) y cinco en 2021 
(15.15 por ciento).
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Figura 1. Años de producción en el área de idiomas de Yucatán
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En la figura 1 se puede observar que los últimos cinco años concentran 
la mayoría de las publicaciones, las cuales llegan a 20 (66.66 %). Se puede 
decir que estas también van en ascenso y son los años 2018 al 2021 los que 
cuentan con mayor frecuencia de publicaciones, pues mantienen el mismo 
número de productos. 

Áreas disciplinares primarias de los trabajos. Entre las áreas de saber 
disciplinar de los trabajos, en primer lugar se encuentra el área de formación 
docente con 14 trabajos (42.42 %); aprendizaje con 13 trabajos (39.39 %); 
estrategias de enseñanza, TIC (enseñanza del inglés en ambientes virtuales/
enseñanza a través de las tecnologías de la información y comunicación), 
con cinco trabajos (15.15 %); y uno de docencia (3.03 por ciento).  

Líneas temáticas secundarias. Se puede observar que entre las princi-
pales líneas temáticas secundarias sobresalen: aprendizaje, con 14 trabajos 
(42.42 %); formación docente, con 11 trabajos (33.33 %); desarrollo curri-
cular con cuatro trabajos (12.12 %); tecnologías de la información y la co-
municación (TIC) con dos trabajos (6.06 %) y docencia, con dos trabajos 
(6.06 por ciento).

En la figura 2 se evidencia que existe una diferencia muy pequeña entre 
las líneas temáticas primarias y secundarias, por lo que se podría considerar 
el hecho de que la mayor parte de los trabajos fueron realizados por investi-
gadores de un programa de lenguas, cuya mayor área de interés es el aprendi-
zaje, la formación, las TIC y su aplicación en la enseñanza y uso de estrate-
gias en el salón de clases, así como la incursión en el desarrollo de programas 
de estudio (incluidos en la línea temática de docencia). 
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De lo anterior, surge el área de oportunidad de observar las líneas temá-
ticas no mencionadas en este reporte de los trabajos publicados, tal como 
es la epistemología, o bien, desarrollar con mayor énfasis el área de las TIC, 
ya que ambas son parte de los programas de estudios relacionados con la 
enseñanza de idiomas. 

Figura 2. Tabla comparativa de líneas temáticas primarias y secundarias  
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Tipos de trabajo y nivel del trabajo. Los trabajos han sido publicados 
en medios locales, nacionales e internacionales. Los 11 artículos arbitrados 
se presentan principalmente en revistas nacionales, entre las cuales destacan: 
Lenguas en Contexto, Sinéctica, Verbum et Lingua, RIDE, RELEP, y Educación 
y Pedagogía en Latinoamérica. Asimismo, en el Catálogo de Buenas Prácticas 
de la ANUIES (Asociación Nacional Universitaria de Instituciones de Edu-
cación Superior) se publicaron dos prácticas en los años 2018 y 2019 que 
contaban con los requisitos señalados. Las revistas internacionales que fi-
guran dentro del corpus son: European Scientific Journal e Iraqui Academic 
Scientific Journals.

De los 12 capítulos de libros publicados, cuatro de ellos fueron en res-
puesta a convocatorias de cuerpos académicos a nivel nacional en el área 
de educación o idiomas con una adscripción diferente a UADY: Educación 
literaria en México. Reflexiones y prácticas desde la diversidad (2020), de la 
Red Durango de Investigadores Educativos (REDIE), con un trabajo; el libro 
A enseñar: una guía práctica para los maestros de idiomas (2018), publicación 
de la editorial Pearson convocado por la Universidad de Sonora (Unison) 
con dos trabajos; asimismo, se contribuyó en el libro Experiencias y retos en 
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la formación de profesores pre-servicio de segundas lenguas en programas de 
licenciatura en universidades públicas en México (2021), convocado por la 
Universidad Autónoma del Carmen (Unacar) y publicado por la editorial 
de la Universidad de Nayarit; finalmente, hubo participación en el libro La 
práctica docente en México de estudiante a docente (2017), convocado por 
la Universidad de Colima. En estos dos últimos se publicó un capítulo. 

En tanto, los demás siete capítulos se publicaron por esfuerzos de gestión 
editorial de la Universidad Autónoma de Yucatán para difundir la investi-
gación en el área de idiomas en varios libros. 

De las 10 tesis, se encontró que siete de ellas son resultado de los pos-
grados en el nivel de maestría de la Facultad de Educación de la UADY y 
se encuentran en el repositorio de esta facultad en su sitio web; dos más 
son del mismo nivel de estudios, pero provenientes del Instituto Eloísa 
Patrón Rosado, donde se resguardan estos documentos; por último, sólo 
se encuentra una tesis del nivel de doctorado que se resguarda en el repo-
sitorio de la UADY. 

Del contenido de los trabajos

Temas estudiados. Entre los temas más estudiados se encuentran las estra-
tegias docentes (9 = 27.27 %), el desarrollo de competencias (5 = 15.15 %), 
la enseñanza de la literatura (3 = 9.09 %), el desarrollo curricular (3 = 
9.09 %), la movilidad estudiantil y la formación integral (1 = 3.03 %). Como 
se puede apreciar en los datos anteriores, son tres los temas más recurrentes: 
estrategias docentes, desarrollo de competencias y la enseñanza de la lite-
ratura, seguidos por el resto de las publicaciones mencionadas, cuyo tema 
sólo fue tratado en una de las publicaciones.

Palabras clave más mencionadas. Entre las palabras clave más utiliza-
das, pudimos encontrar lo siguiente: mencionadas, al menos cuatro veces, 
la palabra enseñanza, tres veces, las palabras: evaluación y learning; en dos 
ocasiones, las palabras: enseñanza del inglés, educación superior, desarrollo, 
contextualización y competencia, y finalmente, algunas de las palabras que 
sólo fueron mencionadas en los trabajos, como palabras clave: present si-
tuation analysis, estilos de aprendizaje, enseñanza del español, entre muchas 
otras, cuya visualización se presenta en la figura 3.
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Lo anterior hace notar la importancia que, en Yucatán, dentro de las 
investigaciones encontradas, se le da a la educación superior y al desarrollo 
de competencias, lo cual es probable que se deba al hecho de que las inves-
tigaciones fueron realizadas en la UADY y con el contexto del Modelo Edu-
cativo de Enseñanza Integral (MEFI), que cuenta entre uno de sus pilares 
más importantes el desarrollo de competencias profesionales, así como las 
competencias para la vida. Es de destacar también que la enseñanza del 
inglés juega papel muy importante entre este grupo de investigadores, que 
principalmente se han desarrollado como maestros de inglés, así como for-
madores de maestros en el campo de enseñanza de este idioma.

Campos desde los cuales se hacen los estudios. La mayoría de los traba-
jos (95 %) se estudiaron desde el campo disciplinar, y sólo un trabajo muestra 
que fue estudiado desde el punto de vista multidisciplinar (2.9 por ciento).

 
Figura 3. Principales palabras clave dentro de la investigación en lenguas en Yucatán

Marcos teóricos o conceptuales de las investigaciones. Se pudo obser-
var que muchos de los trabajos cuentan con marcos teóricos muy bien fun-
damentados, por ejemplo, el de la enseñanza y la práctica docente, en la que 
se establece que la enseñanza a través de la práctica se considera uno de los 
componentes más influyentes en la formación de maestros (Ferrier-Kerr 2009, 
como se citó en Trent, 2012). Asimismo, se utilizó el desarrollo de compe-
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tencias orales para maestros de inglés a través de conversaciones académi-
cas, cuyo marco teórico parte de la propuesta de Zwiers y Crawford (2011), 
y que, al ser implementadas, dieron buenos resultados desde la perspectiva 
de los estudiantes de una licenciatura en la enseñanza del idioma inglés. 

También se hacen notar trabajos que toman como marco de referencia 
las buenas prácticas en la enseñanza del idioma inglés y el uso de estrategias 
meta cognitivas para fomentar el pensamiento reflexivo, desarrollado por 
el grupo académico de la ANUIES. Esta asociación desarrolló un esquema 
que permite analizar el grado de desarrollo de una buena práctica, de tal 
manera que esta se considere innovadora, relevante y replicable, entre otros 
aspectos, que fueron la base del Catálogo de Buenas Prácticas de la ANUIES, 
que fue publicado en el año 2016 hasta el 2020 (https://catalogo-buenas- 
practicas.anuies.mx/catalogo/). Si bien algunos de estos trabajos eran prác-
ticas docentes, se consideraron dentro de esta muestra, ya que su marco 
teórico está bien fundamentado y la descripción de su práctica estructura-
da como un artículo.

Otros marcos teóricos que se proponen son acerca de la literatura como 
herramienta pedagógica para el desarrollo de la empatía; la lectura como 
práctica social y cultural; también la literatura desde el campo de desarrollo 
de competencias lingüísticas y cognitivas. Asimismo, de los autores más 
relevantes en el área de la enseñanza del inglés, se destacan dos marcos 
teóricos en los que se establece la importancia de las habilidades producti-
vas, en este caso, la redacción, así como el inglés con propósitos específicos. 
En estos trabajos, se hace alusión a las aportaciones de autores como Ri-
chards (2012), Robinson (1991), Harmer (2004), Ur (1996), Raimes (1983), 
Byrne (1988) y Hadfield y Hadfield, (1990), Nunan (1999), así como Brown 
(1994), entre otros.  

Los autores mencionados ocupan un lugar relevante entre los desarro-
lladores metodológicos en la enseñanza del idioma inglés y la formación de 
maestros, por lo que, en muchos de los trabajos, se hace mención de por lo 
menos dos de ellos. Asimismo, se encuentran marcos teóricos ubicados en 
el desarrollo de habilidades, el papel del alumno y el maestro en la educación 
inclusiva, entre otros.

Tipos de método de investigación. Entre los métodos utilizados para 
realizar la investigación, destaca que la mayoría son cualitativos (14 = 
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42.4 %); siete son cuantitativos (21.2 %); siete de los trabajos utilizan un 
método mixto (21.21 %); y en el resto (5 = 15.15 %) de los trabajos no se 
especifica el uso de ninguno de los paradigmas, ya que algunos no lo con-
templan debido a la estructura solicitada por los coordinadores de las pu-
blicaciones o porque se trata de investigaciones documentales que utilizaron 
diversos métodos para la recolección de los datos.

Instrumentos de investigación. Por otro lado, es importante indicar 
que en muchas de las investigaciones se utilizó más de un instrumento para 
recabar la información, y permitir que esta tenga mayor grado de confiabi-
lidad y validez. Es así que los instrumentos más  utilizados fueron: entre-
vistas semiestructuradas (ocho), cuestionarios (ocho), exámenes de inglés 
(cuatro), investigación documental (tres trabajos), entrevistas estructuradas 
(dos), diarios del estudiante (dos), estudio de caso (cuatro), criterios de 
evaluación del curso (diarios de campo, portafolios de evidencias, observa-
ción de clases, reportes de la institución receptora, ejemplos de proyectos 
finales del alumno) (tres), grupos focales (dos), lista de cotejo (uno), estu-
dios de caso (cuatro), observaciones (tres), test de inteligencia (uno), foros 
de curso en línea (uno).

Población objetivo o tipo de sujetos de la muestra. En lo que respecta 
al contexto de las investigaciones o las poblaciones donde se han desarrolla-
do, los estudios realizados apuntan principalmente a instituciones de educa-
ción superior públicas, entre las que se encuentra la Facultad de Educación 
y la preparatoria 3, mejor conocida como Unidad Académica Bachillerato 
con Interacción Comunitaria (UABIC), ambas adscritas a la UADY.  

Figura 4. Tipo de sujetos estudiados en los trabajos  
de investigación en el área de lenguas en Yucatán
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Nivel educativo estudiado. Entre los trabajos, un poco más de la mitad 
abordan problemáticas con estudiantes de licenciatura; este nivel presenta 
18 estudios (55 %), mientras que aparece una frecuencia menor en otros 
niveles educativos: 2 (6 %) con docentes, 8 (24 %) estudiantes de bachille-
rato, los niveles de primaria y secundaria cuentan con dos estudios (6 %) 
cada uno y un estudio (6%) con adultos mayores.  

Tipo de población estudiada. Entre los diversos estudios, se encuentra 
que la mayoría de ellos (29 = 87.87 %) se realizaron en población urbana, 
aunque uno (3 %) se realizó con una población de escasos recursos especí-
ficamente dentro de la ciudad; uno más (3 %) con una población migrante 
en la ciudad y dos más (6 %) fueron con ambas poblaciones: urbana y rural.  

Idiomas en que están escritos los trabajos. Los idiomas en los que 
están escritos los trabajos son principalmente en español (27 = 82 %) y en 
inglés (6 = 18 por ciento). 

Idiomas estudiados. Cabe señalar que los idiomas estudiados en este 
caso fueron: 27 trabajos (82 %) en los que se estudia el inglés y su enseñan-
za, tres (9 %) en el que se estudia el español como segunda lengua y lengua 
extranjera y, por último, uno (3.33 %) en el que se estudia chicano y dos 
(6 %) que tienen una interacción entre inglés y maya.  

Resultados centrales de las investigaciones 

Los resultados más importantes de los trabajos de investigación se agrupan 
de acuerdo con los siguientes temas en común: enseñanza de literatura, 
enseñanza y desarrollo de competencias, y formación docente y prácticas 
profesionales. En el campo de Enseñanza de la literatura son varias las apor-
taciones que este grupo de trabajos puede tener para la práctica educativa. 
A continuación, se incluyen algunos ejemplos: 

La publicación de Alcocer, Balderas y Vermont (2018), relacionada con 
la enseñanza de la literatura, sugiere una serie de estrategias de enseñanza 
y aprendizaje de la literatura en inglés, a través de prácticas docentes que 
permiten la innovación y la motivación de los estudiantes, así como la po-
sibilidad de que estas sean replicadas en las clases de inglés.  

Otra investigación referente al análisis de textos clave de literatura chi-
cana y latina concluye que después de la lectura y el análisis de dichos textos, 
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el estudiante logra pasar de los conocimientos generales a establecer una 
conexión personal con la realidad de los migrantes, chicanos y latinos en 
los Estados Unidos. De tal manera que la experiencia del otro se une a la 
historia personal y propia para conformar una sola realidad global con pro-
blemas sociales, económicos y políticos compartidos. El estudiante también 
es capaz de observar cómo la literatura y el arte se convierten en un medio 
de comunicación con realidades alternas, y permiten la identificación y 
conexión con otros grupos sociales y culturales (Alcocer, Balderas y Ver-
mont, 2020).

La investigación de Alcocer, Balderas e Ix (2021) introduce el término 
de literacidad cultural y cómo esta se desarrolla a partir de cursos de litera-
tura. Se presenta un análisis de contenido y la caracterización de los pro-
ductos creados por participantes que estuvieron en encuentros con escrito-
res chicanos y latinos. En las respuestas de los estudiantes se encuentran las 
competencias de relación, apropiación, creación y extensión, ya que estos 
no se quedan únicamente en la reflexión crítica y cultural, sino que proceden 
a apropiarse de los recursos lingüísticos de la obra leída, a relacionarse de 
modo íntimo con ella y, a partir de esto, construyen historias y versiones 
propias que refieren los dilemas culturales abordados y que son una exten-
sión paralela de los cuentos leídos en un principio. Las autoras concluyen 
que es importante trabajar con estrategias integrales centradas en un enfo-
que de literacidad, en el cual la lectura no termine hasta que se logre la re-
acción del lector y este sea capaz de emitir un discurso propio a partir de 
este hecho.

En el área de enseñanza y desarrollo de competencias se presentan una 
serie de resultados que invitan a la reflexión y a la réplica de estos estudios 
en otros contextos. A continuación, se comentan los más sobresalientes. En 
el trabajo realizado por Balderas, Alcocer y Guillotti (2017), las autoras 
analizan los resultados de la realización de actividades que promueven el 
desarrollo de habilidades comunicativas en el idioma inglés durante la for-
mación docente. Los estudiantes de la LEII aprenden el idioma meta a tra-
vés de actividades tanto curriculares como extracurriculares, las cuales 
permiten que los alumnos utilicen el idioma inglés para comunicar sus 
conocimientos y las habilidades estratégicas adquiridas, con el fin de en-
frentar los retos que la comunicación oral les puede significar. Se puede 
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observar, con base en los resultados, que los estudiantes del programa de la 
LEII de la UADY han puesto en práctica habilidades en entornos académi-
cos y profesionales que les permiten comunicar los conceptos teóricos y 
didácticos que dan sustento a su práctica profesional.

La investigación realizada por Pérez Daza y Ameer Yousi (2019) con 
estudiantes de educación media superior muestra resultados relacionados 
con el desarrollo de competencias en el idioma inglés. Entre los principales 
resultados se encuentra un análisis sobre el nivel de desempeño en el idioma: 
pronunciación con el 64.29 %, comprensión y fluidez con el 57.14 % cada uno 
y vocabulario con el 53.57 %, mientras que los puntajes de gramática fueron 
los más bajos con el 32.14 %. A partir de este contexto se hizo un análisis del 
uso de medios de comunicación social que apoyan el desarrollo del apren-
dizaje del idioma a partir de espacios para socializar con sus compañeros y 
con la finalidad de encontrar grupos con los cuales puedan identificarse.  

Otra área desarrollada en los artículos es la formación docente y las 
prácticas profesionales. El artículo de Gullotti, Vermont y Balderas (2017) 
observa cómo, a través de la práctica profesional, los futuros docentes de-
sarrollan habilidades interpersonales y de comunicación, tanto con los 
alumnos con los que desempeñan la práctica, como con los administrado-
res y autoridades de las instituciones educativas. El beneficio profesional va 
mucho más allá del desempeño en el aula, ya que requiere de una prepara-
ción formal de documentos, una entrevista profesional y desarrollo de ac-
tividades en el salón de clase, así como la elaboración de un proyecto y un 
reporte final. Todo esto los capacita para realizar un proceso de cambio y 
autodescubrimiento, pues requieren superar aspectos del mundo real debi-
do a que, como algunos autores señalan: sin importar la naturaleza de la 
tarea, esta debe realizarse.

Como se puede observar, las áreas de desarrollo de los proyectos de 
investigación se asocian con escenarios de práctica docente directa de los 
investigadores. El escenario de la LEII es una constante en estos estudios a 
partir de asignaturas, proyectos o componentes del modelo educativo. Se 
enlistan otros estudios, principalmente documentales, que se refieren al 
desarrollo de competencias en la enseñanza de la gramática, en redacción 
en inglés y en la enseñanza del inglés para propósitos específicos. Estas 
investigaciones son, ya sea de índole documental o bien describen expe-



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  666

riencias y modelos en la enseñanza, cuyos resultados se traducen en pro-
puestas para el uso de determinadas estrategias de enseñanza para lograr el 
desarrollo de las competencias antes mencionadas (Novelo y Suárez, 2018; 
Cervera, Vermont y Rubio, 2014; Adán, Webber y Cervera, 2014).

De los investigadores

En general
Número de autores. En la elaboración de los 33 trabajos seleccionados par-
ticiparon 37 autores, de los cuales 29 (78 %) están adscritos a la Universidad 
Autónoma de Yucatán; 3 autores (8 %) están adscritos a otras instituciones 
del estado de Yucatán, como es el caso de la Universidad de Oriente; dos 
(6 %) están inscritos a otras universidades del país; y tres (8 %) están ads-
critos a universidades de otros países, una proveniente de Estados Unidos 
y dos de Irak.

Número y porcentajes de autores por trabajo. En cuanto al número de 
autores en proporción por trabajo presentado, casi la mitad de los trabajos 
15 (45 %) fueron realizados por tres autores; cinco (15 %) fueron de dos 
autores; 12 (36 %) por un autor; y solamente uno (3 %) fue hecho por cuatro 
autores. Es de notar que, de los 12 trabajos con solo un autor, 10 (30%) de 
ellos son de tesis y solamente dos (6 %) son autoría única en artículos indi-
zados. En estos números sale a relucir principalmente el trabajo colegiado, 
por lo tanto, se sugiere fortalecer posicionamientos individuales.

En particular
En este apartado se describen resultados relacionados con los 37 autores 
principales de los trabajos.

Grados académicos. Entre los 37 autores, se identifica que el grado mí-
nimo fue de Licenciatura con cinco autores (13 %), 25 con maestría (68 %)  
y siete autores (19 %) con título de doctorado. De tal manera que se puede 
observar que predominan los autores con grado de maestría, lo que coinci-
de con los datos sobre las tesis, ya que solamente una se reportó en el grado 
de habilitación máxima. Los datos sugieren como área de desarrollo fomen-
tar los estudios de doctorado. 
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Instituciones de obtención del último grado de estudios. Entre las institu-
ciones de obtención de posgrados destacan las siguientes: Universidad Au-
tónoma de Yucatán, Universidad de Canterbury Christ Church, Universidad 
Eloísa Patrón, UNINI, Mustansiriyah University, Aspen University, Ohio 
University, Universidad de California-Santa Bárbara, Universidad de Gra-
nada, Universidad Autónoma de Yucatán, Universidad Marista campus 
Mérida, Universidad Santander e Instituto de Estudios Universitarios.

Área o campo disciplinar del último grado obtenido. Los investigadores 
cuentan con grados en licenciatura en Enseñanza del Idioma Inglés (cinco), 
maestría en Innovación Educativa de la UADY (13), maestría en Investiga-
ción Educativa (dos), maestría en Educación (cinco), maestría en TESOL o 
afín (cinco), doctorado en Letras y Literatura (uno), doctorado en Educa-
ción (cinco) y doctorado en Ciencias Sociales de la UADY (uno).

Pertenencia a perfil Prodep. En cuanto al perfil Programa para el Desa-
rrollo Profesional Docente (Prodep) de la Secretaría de Educación Pública, 
son cinco (16 %) los que cumplen con dicho perfil, el resto no reportan 
contar con ninguna distinción de este tipo. Es probable que esto tenga que 
ver con el tipo de institución en las que laboran, ya que muchos de ellos 
trabajan para instituciones que no favorecen la obtención de este tipo de 
reconocimientos.

Pertenencia al Sistema Nacional de Investigadores (SNI). En este rubro, 
es importante mencionar que, de los 37 autores, solamente tres (8 %) inves-
tigadores están adscritos al Sistema Nacional de Investigadores (SNI), uno 
(3 %) como candidato y dos (5 %) en el nivel 1.

Cuerpos académicos (CA) de adscripción y nivel de consolidación. Sola-
mente uno de los maestros forma parte de un cuerpo académico consolida-
do de Currículo e Instrucción de la Facultad de Educación, y el resto de los 
docentes no se encuentra adscrito a ningún cuerpo académico. Cabe señalar, 
que seis de ellos pertenecen a un grupo de investigación en lengua y forma-
ción en la enseñanza del idioma inglés de la Facultad de Educación, UADY.

Redes de investigación a las que pertenecen. Entre las redes de investiga-
ción a las que los autores pertenecen, se cuenta el cuerpo académico con-
solidado Currículo e Instrucción de la Facultad de Educación (dos), la Red 
de Cuerpos Académicos en Lenguas Extranjeras (Recale) (seis), y del resto 
(29) no se cuenta con información al respecto.
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Número de años realizando investigación. Puesto que muchos de los tra-
bajos fueron presentados como parte del requisito de egreso para la obten-
ción de grado de maestría, muchos de los autores son de reciente formación 
como investigadores (24 = 64 %), sin embargo, hay también un número 
considerable de ellos (13 = 35 %) que cuenta con más de 10 años de estar 
realizando investigación, por lo que sería deseable contar con información 
relativa a los egresados de programas de maestría para saber si posterior a 
la obtención del grado han continuado con su labor investigadora.

De las condiciones y problemas para hacer investigación en el campo

Apoyos recibidos por los autores de los trabajos analizados para hacer 
investigación. Entre los apoyos recibidos, se observa que la mayoría de ellos 
(22 = 59 %), quienes formaron parte de programas de maestría en la UADY, 
obtuvo becas durante sus estudios, lo cual pudo haber sido fundamental para 
facilitar el desarrollo de su proyecto de tesis. Sin embargo, para el resto, (15= 
41%) en algunas ocasiones se ha contado con fondos para llevar a cabo pro-
yectos, de los cuales han surgido trabajos valiosos; no obstante, esto no ha 
implicado que los maestros reciban un mayor salario, o bien que hayan re-
cibido algún tipo de beca o estipendio por la elaboración de los mismos.

Problemas enfrentados por los autores de los trabajos para hacer sus 
investigaciones. La gran problemática de los investigadores que no cuentan 
con apoyos de ninguna índole es encontrar la posibilidad de realizar inves-
tigación pese a las circunstancias, ya que la mayor parte de los 15 antes 
mencionados, realizan sus trabajos de investigación durante su tiempo libre 
o bien en respuesta a una solicitud, en la que en ocasiones se ha asignado 
un promedio de cinco horas a la semana para realizar la investigación y el 
trabajo.

Sin embargo, la mayoría de los maestros reportó haber tenido problemas 
para conseguir permisos por parte de sus autoridades escolares, o bien por 
parte de las autoridades en las escuelas o instituciones en donde se realiza 
la investigación, por lo que se han tenido que contemplar esfuerzos extraor-
dinarios para conseguir la información necesaria.

Otra de las problemáticas observadas es la falta de estímulos para pro-
mover la investigación, ya que no se apoyan las iniciativas para realizar 
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investigaciones con recursos propios, lo que implica que se debe de parti-
cipar en propuestas que vienen de fuera por instituciones que cuentan con 
fondos para la investigación, pero que están limitadas a determinados temas, 
los cuales no siempre son del interés o área en la que los investigadores 
están involucrados.

Recomendaciones de los autores de los trabajos analizados para me-
jorar la investigación. Para mejorar la investigación es importante que se 
cuente con cuerpos académicos consolidados en el área de la enseñanza de 
lenguas, pues tal cosa tiende a fortalecer a los grupos de maestros que for-
man parte de estos.  Es sustancial también que se fortalezca el interés en la 
investigación desde la formación docente a fin de que, al egresar, los alum-
nos ya cuenten con experiencias para replicar en su vida profesional e ir 
contando con un semillero de investigadores. Asimismo, se sugiere la ofer-
ta de un programa de maestría en el área de lenguas o de la lingüística 
Aplicada, que fomente la investigación, que favorezca la formación de in-
vestigadores en el área.  Este proyecto permitiría que se cuente con proyec-
tos de investigación innovadores y de relevancia para la región, el país o 
incluso a nivel internacional.

Evaluación y valoración de la investigación en el campo

Las líneas temáticas de investigación con mayor producción académica fue-
ron el aprendizaje de lenguas extranjeras y la formación de docentes con 
estudios relacionados, principalmente, al contexto de enseñanza de idiomas 
en la Universidad Autónoma de Yucatán. La temática sobre el uso de las 
TIC, si bien estuvo presente, es notorio que todavía su abordaje es insufi-
ciente y conviene fomentar su desarrollo. En el área de epistemología no se 
reportó ningún estudio, lo que indica un área para observar y fortalecer en 
el futuro próximo. Se notaron estudios con otros idiomas distintos al inglés, 
pero esto es mínimo en el corpus de investigación. De esta manera, se mues-
tra una tendencia hacia el campo de formación relacionado con los estudios 
impulsados por la UADY, no obstante, se reconoce que un área para forta-
lecer será la apertura a otras experiencias, lo que se puede lograr a través de 
la vinculación con cuerpos académicos. 
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Otro punto para observar es que las investigaciones y publicaciones se 
concentran en autores adscritos a la UADY, por lo que será importante 
observar el avance y la vinculación con otros programas afines en el estado 
de Yucatán. Si bien este contexto responde en parte al enfoque de cada 
programa educativo y su afinidad para desarrollar el área de investigación, 
es significativo considerar el aporte que la vinculación interinstitucional en 
el estado trae consigo, como por ejemplo la Universidad del Oriente tiene 
un enfoque intercultural y lingüístico del que se pueden nutrir los otros 
programas educativos. 

En lo que concierne al tipo de productos, se detectó que los números 
son similares entre artículos, capítulos y tesis. No obstante, un punto a ob-
servar es que la mayoría de ellos se concentra en tres autores, es decir, faltan 
posicionamientos teóricos atribuidos a autores que se estén consolidando 
en el área. Lo que de alguna manera coincide con que solamente una tesis 
se reporta con el grado máximo de habilitación, así con como el número de 
profesores en el SNI, que es muy bajo. Será esencial avanzar hacia la espe-
cialización y consolidación de autores yucatecos en la enseñanza de idiomas 
durante la siguiente década.

Sobre los idiomas investigados, el inglés es el principal objeto de estudio 
siendo aún escasa la investigación sobre otros idiomas, a excepción de unos 
cuantos enfocados en el maya, el español para extranjeros o el chicano. Este 
punto es significativo en tanto la península yucateca cuenta con caracterís-
ticas lingüísticas únicas que no se están abordando desde el aprendizaje de 
idiomas y la formación de docentes al nivel de difusión de la ciencia. La 
explicación de lo anterior pudiera deberse al hecho de que los programas 
de enseñanza de un idioma extranjero existentes en Yucatán se centran casi 
exclusivamente en el inglés, lo cual también sucede con los programas de 
formación de profesores. 

En el mismo sentido se notó que hay una concentración en los estudios 
de nivel licenciatura, lo cual deja de lado la variedad de niveles y situaciones 
en los que la enseñanza de idiomas se encuentra presente. Asimismo, para 
el tipo de población, la concentración se da en el entorno urbano. Diversi-
ficar los estudios de idiomas contemplando la diversidad de zonas, moda-
lidades y niveles educativos de investigación es una meta evidenciada en 
este estudio. 
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En cuanto a quienes hacen investigación en el campo en el estado y las 
condiciones en las que la realizan, se identificaron algunos problemas, entre 
los que destacan la falta de apoyos económicos y humanos, así como de 
medios o recursos, y horas de descarga para investigar. 

Conclusiones

En conclusión, el estado de conocimiento apunta a un nivel inicial de desa-
rrollo de la investigación en el área de idiomas en el estado de Yucatán. Por 
parte de los autores se encontró que solamente tres autores están dentro del 
Sistema Nacional de Investigadores (SNI), mientras que existe un grupo 
creciente de autores que está investigando en el área, aunque solamente cuen-
ta con un producto. Por lo tanto, es necesario reforzar las estrategias para la 
consolidación de los investigadores en esta área en los sistemas nacionales 
de investigación y dar un seguimiento a los investigadores en formación para 
lograr trayectorias de investigación más estables y consolidadas. 

Sin duda, un área de oportunidad para los autores del estado de Yucatán 
es lograr una mayor interacción con grupos o cuerpos de investigación en 
el área de idiomas a nivel estatal, nacional e internacional, ya que solamen-
te cuatro productos de autores adscritos a la UADY fueron publicados en 
colaboración con investigadores de otras instituciones, y se muestra una 
ausencia de interacción o coordinación entre programas y universidades 
yucatecas con un enfoque en idiomas. 

En tanto a los tipos de publicación, se considera que los capítulos de libro 
fueron los más sobresalientes, por lo que la recomendación sería que también 
se disemine la información en revistas indexadas e, inclusive, se forme una 
red de investigadores en lenguas que compartan información acerca de sus 
publicaciones, las revistas o libros que se publican en sus universidades, de 
tal manera que se pueda seguir colaborando con proyectos como este. 

Se sugiere seguir con este análisis para conocer el tipo de investigaciones 
o trabajos terminales que se están realizando en los programas relacionados 
con la enseñanza del inglés, o bien los relacionados con tecnología educa-
tiva, en donde existe la participación de maestros de inglés interesados en 
seguir mejorando sus competencias en esas áreas específicas. 
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Por otro lado, se puede percibir, con base en el análisis realizado, que un 
área de oportunidad en los programas relacionados con enseñanza del inglés 
o de lenguas es contar con mecanismos de registro de las experiencias de 
investigación y los vehículos institucionales que diseminen esta información, 
para que formen la base, así como el marco teórico, sobre los que los futuros 
investigadores se podrían apoyar para fundamentar sus propuestas.
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Capítulo 26. Estado del conocimiento de las 
investigaciones sobre la enseñanza y el aprendizaje  

de lenguas extranjeras en Zacatecas (2012–2021)

aLeJandRa núñez asomoza*
xoChiQuetzaLLy sánChez BaRBosa**

maRía de Los ángeLes PatRiCia aguiRRe Chávez***
univeRsidad autónoma de zaCateCas

ana LiLia toRRes gaRCía****
CentRo de aCtuaLizaCión deL magisteRio en zaCateCas

Resumen

Este capítulo presenta un análisis detallado sobre las investigaciones en el 
área de enseñanza y aprendizaje de lenguas extranjeras en el estado de Za-
catecas para el período 2012-2021. El análisis fue elaborado por un grupo 
de investigadoras de la Universidad Autónoma de Zacatecas (UAZ) y del 
Centro de Actualización del Magisterio (CAM), quienes contactaron a varias 
instituciones y docentes para conocer los productos académicos elaborados. 
El corpus incluyó un total de seis trabajos, de los cuales se analizaron carac-
terísticas como: años de publicación, tipo de soporte, palabras clave, temas 
e instrumentos de investigación, entre otros. Además, se incluyó informa-
ción sobre los perfiles de las y los autores de los trabajos para valorar la 
calidad de las investigaciones producidas. Los resultados de la investigación 
muestran que si bien no hubo un aumento significativo en el número de 
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productos disponibles comparado con otras décadas estudiadas, los que se 
localizaron han mejorado su calidad al haber sido publicados en revistas 
in dexadas, tanto a nivel nacional como internacional. El análisis de los da-
tos evidencia que el aumento en el número de programas de enseñanza de 
lenguas ha propiciado la producción de trabajos de investigación en el área; 
además, se observa que el fortalecimiento paulatino de los perfiles de do-
centes e investigadores al interior de estos programas es un indicador del 
potencial aumento en el número y la calidad de los productos académicos 
a mediano plazo. 

Palabras clave: investigación, aprendizaje, lenguas extranjeras, Zacatecas.

Descripción del proceso de investigación y muestra

Metodología

La elaboración del estado del conocimiento de las investigaciones sobre la 
enseñanza y el aprendizaje de lenguas extranjeras del estado de Zacatecas, 
para el periodo 2012–2021, se llevó a cabo a través de los siguientes proce-
dimientos: 

• Identificación de las principales instituciones de educación superior 
en el estado, en particular aquellas que ofrecen programas de educa-
ción o enseñanza de lenguas extranjeras. Se elaboró un directorio 
(véase tabla 1) y se encomendó a cada integrante del equipo contac-
tar a dichas instituciones para informales sobre la realización del es-
tado del conocimiento (EC) y solicitarles acceso a la información 
referente a artículos publicados en revistas especializadas con ISBN 
o ISSN, libros, capítulos de libros, tesis de posgrado y ponencias pu-
blicadas en memorias arbitradas, elaboradas por personal o estu-
diantes de sus instituciones que cumplieran con los criterios descri-
tos por el comité nacional. 
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Tabla 1. Listado de instituciones contactadas por cada integrante del equipo

Integrante 1 Integrante 2 Integrante 3 Integrante 4

Unidad Académica de 
Cultura, UAZ

Unidad Académica de 
Estudios del Desarrollo, UAZ

Unidad Académica de 
Letras, UAZ

Unidad Académica de 
Docencia Superior, UAZ

Repositorio Institucional 
Ricaxcan, UAZ

Unidad Académica de 
Cultura, UAZ

Unidad Académica de 
Humanidades, UAZ

Biblioteca Central, UAZ
 

Centro de Actualización 
del Magisterio (CAM)

Escuela Normal Superior

Conalep

Universidad Tecnológica 
del Estado de Zacatecas 
(UTEZ)

Alianza Francesa de 
Zacatecas

Universidad de Durango

Instituto Politécnico 
Nacional plantel 
Zacatecas

Universidad Pedagógica 
de Zacatecas (UPZ)

Universidad 
Interamericana para el 
Desarrollo (UNID)

• Contacto con las instituciones y los investigadores a través de correos 
electrónicos, oficios y llamadas telefónicas dirigidos a docentes, coor-
dinadores y directores en las diversas instituciones de educa ción su-
perior. Se detallaron los objetivos del proyecto y las características de 
los trabajos solicitados. Se dio seguimiento a la comunicación inicial 
con cada institución según la respuesta obtenida. Algunas institu-
ciones manifestaron no estar en condiciones de atender la solicitud 
debido a las restricciones sanitarias por la pandemia o ante la falta de 
actividades presenciales. 

• Localización y llenado de fichas bibliográficas para cada uno de los 
trabajos identificados. Una vez revisados y validados, se etiquetaron 
como “rechazados” o “seleccionados” con base en los criterios esta-
blecidos por el comité nacional.

• Vaciado de la información en la base de datos nacional. La valida-
ción de algunos de los trabajos se reconsideró con base en las obser-
vaciones del comité nacional y en función de la falta de información 
sobre algunos de los productos o autores. 

• Codificación y análisis de la información reportada en la base de 
datos y redacción del reporte de resultados.

Condiciones de la realización de la investigación

La investigación estuvo a cargo de un equipo conformado por cuatro do-
centes; tres de ellas adscritas a la Universidad Autónoma de Zacatecas “Fran-
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cisco García Salinas” (UAZ), y una al Centro de Actualización del Magiste-
rio en Zacatecas (CAM). Las integrantes del equipo tienen varios años de 
experiencia en el campo de la enseñanza de lenguas extranjeras (inglés y 
francés), educación y lingüística aplicada. La participación en este proyecto 
fue voluntaria, no hubo descargas laborales ni financiamiento institucional 
para ningún miembro del equipo. 

Problemas enfrentados en la investigación

Algunas de las limitaciones para llevar a cabo este trabajo estuvieron dadas 
por las restricciones de distanciamiento social derivadas de la pandemia de 
COVID-19. El contacto con los investigadores e instituciones se hizo úni-
camente de manera virtual en atención a las recomendaciones sanitarias. 
Adicionalmente, hubo dificultades relacionadas con la falta de respuesta de 
las instituciones e investigadores a correos electrónicos y llamadas telefóni-
cas. Aunque varios investigadores mostraron interés en proporcionar la 
información, la comunicación posterior fue nula. 

Antecedentes y contexto actual de la investigación  
en el campo de la enseñanza-aprendizaje de lenguas 
extranjeras en Zacatecas

Tal como reporta Zhizhko (2007) en el estado del conocimiento del periodo 
2002–2005, el desarrollo de la investigación en el estado de Zacatecas es in-
cipiente y se ha dado a la par de la aparición de programas de licenciatura y 
posgrado en las áreas de lenguas extranjeras, lingüística y educación. A pesar 
de que ha transcurrido una década desde el último reporte, se observa que 
la producción académica se ha mantenido estable en términos cuantitativos. 
Sin embargo, ha habido mejoras en cuanto a la calidad y los temas desarro-
llados en los productos académicos recientes. Si bien en el estado operan 
varias instituciones educativas públicas y privadas en donde se ofrecen clases 
de lengua extranjera, no se cuenta con registros sobre la producción acadé-
mica de sus docentes o estudiantes en esta área. A la fecha, tanto la Univer-
sidad Autónoma de Zacatecas como el Centro de Actualización del Magis-
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terio de Zacatecas son las únicas instituciones que cuentan con programas 
consolidados para la formación de profesionistas en el área de lenguas ex-
tranjeras a nivel licenciatura y posgrado. Son estas dos instituciones las que 
cuentan con el mayor número de programas y personal especializado en la 
materia, aunque cabe destacar que la mayoría de los profesores investigado-
res se encuentran en proceso de obtención de grados de maestría y doctorado.

Desde su origen como Casa de Estudios de Jerez, en 1832, la UAZ in-
corporó la impartición de cursos de cátedras relacionadas con lenguas, tales 
como latín y francés (Hurtado Bonilla, 2021). Estos antecedentes dieron pie 
a la fundación del Centro de Idiomas de la UAZ en 1972, el cual, con el paso 
del tiempo y por la demanda social, fue sumando la enseñanza de otros 
idiomas como alemán, italiano y ruso. En la actualidad, de acuerdo con su 
página web,1 en este centro se ofrecen también cursos de inglés para niños 
y adolescentes, portugués, chino mandarín, japonés, náhuatl, lengua de se-
ñas mexicana, braille y español para extranjeros. Posteriormente, como 
consecuencia del establecimiento de la Unidad Académica de Cultura, el 
hasta entonces Centro de Idiomas se convirtió en un programa de dicha 
unidad bajo el nombre de Programa de Extensión Universitario de Lenguas 
(PEUL). En esta nueva faceta, continúa ofreciendo cursos de varios idiomas 
a la comunidad universitaria y al público en general. El PEUL cuenta con 
una planta docente diversa, aunque su página web no especifica el perfil 
académico de los docentes. En cuanto a su oferta educativa, en el segundo 
semestre del año 2021, se abrió el programa Técnico Superior Universitario 
en Comunicación Humana Multilingüe (TSUCHM). De acuerdo con el 
tríptico informativo disponible en su perfil de Facebook,2 el objetivo de 
dicho programa es que los egresados aprendan inglés y una tercera lengua 
del menú de opciones que ofrece el PEUL. Hasta el momento del levanta-
miento de datos para esta investigación no existían registros de la produc-
ción académica del personal de este programa.

Por otra parte, según lo señala el documento de antecedentes PUDI- UAZ,3 
el Programa Único de Inglés surgió en primera instancia bajo el concepto de 

1 https://sites.google.com/uaz.edu.mx/peul/página-principal 
2 https://www.facebook.com/NotiUAZ/photos/a.394600635682/10157779832645683/ 
3 https://docplayer.es/15163100-Programa-unico-de-ingles-de-la-uaz-pudi-uaz-programa-unico-de-ingles-

de-la-uaz-pudi-uaz.html 

https://doi.org/10.19044/esj.2019.v15n10p252
https://catalogo-buenas-practicas.anuies.mx/wp-content/uploads/2019/12/Catalogo_Buenas_practicas_2019.pdf
https://catalogo-buenas-practicas.anuies.mx/ftp/catalogos/Catalogo_de_las_Buenas_Practicas_2018_v2.pdf
https://catalogo-buenas-practicas.anuies.mx/ftp/catalogos/Catalogo_de_las_Buenas_Practicas_2018_v2.pdf
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centro de aprendizaje de idiomas con laboratorio de autoacceso (CAILA) en 
agosto de 2002, como una opción para que los estudiantes lograran cumplir 
con las competencias en inglés que les requerían los programas de estudio de 
licenciatura que se ofrecían en el campus UAZ Jalpa. La experiencia obtenida 
en aquel campus permitió que se replicara la operación del CAILA en el 
campus UAZ Siglo XXI en el año 2007. El objetivo de este laboratorio era el 
de brindar apoyo en el aprendizaje de inglés a la población estudiantil de las 
carreras del área de ciencias de la salud y posteriormente extender sus servi-
cios a otras áreas y unidades académicas de la UAZ. A partir de 2009, el 
CAILA cambió de nombre y se estableció el Programa Único de Inglés 
(PUDI). A través de este programa, la impartición de clases de inglés se for-
malizó en un gran número de unidades académicas al asignar créditos SAT-
CA a los cursos. Además, se complementaba el trabajo en el aula con las ac-
tividades de autoaprendizaje en el laboratorio. Con base en los documentos 
proporcionados y revisados a la fecha de esta investigación, el PUDI cuenta 
con 15 docentes de base, dos de medio tiempo y uno por honorarios.

Otro programa perteneciente a la Unidad Académica de Cultura de la 
UAZ es la licenciatura en Lenguas Extranjeras (Lilex), fundada en 2011 para 
satisfacer las necesidades profesionales de la región relacionadas con las len-
guas extranjeras y formación en traducción, relaciones internacionales y 
docencia. Según datos de la página web del programa,4 esta licenciatura cuen-
ta con una planta docente de 27 profesores que imparten diferentes materias 
de las tres salidas terminales que se ofrecen. El 59.2 % (n = 16) de los docen-
tes tiene grado máximo de estudios de maestría, el 33.3 % (n = 9) doctorado, 
y el 7.4 % (n = 2) licenciatura. También, de acuerdo con la página web, el 
programa educativo ofrece una formación integral que se caracteriza por la 
enseñanza desde el primer semestre de una tercera lengua (L3) que los alum-
nos deben elegir: italiano, alemán o francés. El programa tiene una duración 
de ocho semestres (cuatro años). Al egresar, los estudiantes deben comprobar 
la obtención de un nivel B1 o B2 en la tercera lengua que eligieron mediante 
una certificación oficial; en tanto que su nivel de inglés debe comprobarse 
con un puntaje mínimo de 596 de acuerdo con un examen TOEFL oficial. 

El Centro de Actualización del Magisterio Zacatecas (CAMZ)5 ofrece la 
4 https://lenguasextranjeras.uaz.edu.mx 
5 https://camzac.edu.mx/ 

https://doi.org/10.23913/ride.v11i21.752
https://revistas.uaz.edu.mx/index.php/investigacioncientifica/article/view/957/874
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licenciatura en Enseñanza y Aprendizaje del Inglés en Educación Secundaria, 
cuya misión es la formación de profesionales en el campo de la enseñanza 
de esta lengua extranjera. Según datos de su página web, tiene 56 docentes, 
de los cuales 28.57% (n = 16) tienen grados de licenciatura o ingeniería, 
26.7 % (n = 15) cuentan con estudios de maestría en diversas áreas: 16.07 % 
(n = 9) en educación, 12.5 % (n= 7) en intervención y desarrollo educativo, 
5.3 % (n = 3) en matemática educativa, y 10.71 % (n = 6) cuentan con doc-
torado en diversas áreas. Aunque los perfiles de los docentes del CAMZ son 
diversos, se confirmó que aquellos que cuentan con formación en el área de 
lenguas extranjeras son egresados del programa de licenciatura de la UAZ.

Presentación de resultados y análisis

Este apartado, dividido en cuatro secciones, presenta los resultados cuali-
tativos y cuantitativos de los productos localizados para este estado del co-
nocimiento. 

Datos generales de los trabajos

Trabajos detectados, rechazados y seleccionados. Como resultado de la 
búsqueda de productos académicos, la figura 1 muestra que se localizaron 
13 trabajos, de los cuales se seleccionaron seis (46 %) y se rechazaron siete 
(54 %) por no cumplir con los criterios establecidos para este estudio.

Figura 1. Trabajos detectados, rechazados y seleccionados (n = 13)

46% (N=6)
seleccionados

54% (N=7)
rechazados
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Años de publicación o presentación de los trabajos. Para el periodo 
2012-2021 se observa que hubo una disparidad entre la primera y la segun-
da mitad de la década. En la primera mitad hubo sólo una publicación 
(17 %) correspondiente al año 2015. En la segunda mitad del periodo se 
observa un aumento en la producción con dos artículos (33 %) publicados 
en 2019 y dos más (33 %) publicados en el 2020. Para el año 2021 se obser-
va nuevamente una sola publicación (17 %) (véase tabla 2).

Tabla 2. Años de publicación

ID Tipo de trabajo Año de publicación

A1 Artículo 2015

A1 Artículo 2019

A2 Tesis MA 2019

A3 Artículo 2020

A4 Artículo 2020

A5 Artículo 2021

Nota: El identificador “A” significa autor o autora. 

Áreas de saber disciplinar de los trabajos. Los trabajos localizados se 
hicieron desde tres áreas disciplinares: 1) lingüística aplicada 33 % (n = 2); 
2) lenguas modernas 17 % (n = 1); y 3) lenguas extranjeras 50 % (n = 3). 
Estos datos muestran una variedad equilibrada en las disciplinas, la cual 
corresponde con la diversidad de los perfiles de los autores.

Líneas temáticas primarias. Hay tres líneas temáticas primarias que 
sobresalen: epistemología 33 % (n = 2), aprendizaje 50 % (n = 3) y TIC 17 % 
(n = 1). La prevalencia de estas líneas temáticas concuerda con los perfiles 
de los investigadores, así como con los contextos en los que llevan a cabo 
su actividad docente o de investigación, ya que en su mayoría se desempe-
ñan como profesores de lenguas extranjeras en distintos niveles y programas 
educativos. 

Líneas temáticas secundarias. Todos los trabajos (100 %) tienen en 
común la línea temática secundaria de aprendizaje.

Tipos de trabajos. Los trabajos localizados fueron artículos 83 % (n= 
5) y tesis de maestría 17 % (n = 1). En contraste con décadas anteriores se 
observa un aumento en la cantidad de artículos y una disminución en el 
número de tesis de posgrado. Una posible explicación en relación con la 
disminución de trabajos recepcionales de posgrado se sustenta en que la 
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mayoría de los investigadores se encontraban en etapa de formación, espe-
cialmente durante la segunda mitad de la década, por lo que, al estar en 
proceso de realización, los trabajos no habían sido publicados.

Nivel del trabajo. La mitad de los trabajos 50 % (n = 3) se publicaron a 
nivel nacional y el otro 50 % (n = 3) son de nivel internacional.  Estos datos 
muestran que existe una mejora en la calidad de los trabajos y que, aunque 
es poca la producción, existe un potencial de impacto más allá del contexto 
local.  

Nombre de las revistas, libros o de los congresos donde se presentaron 
los trabajos. Los dos artículos nacionales fueron localizados en la revista 
Investigación Científica editada por la UAZ. Los tres artículos de publicación 
internacional figuran en las siguientes revistas arbitradas e indexadas res-
pectivamente: PROFILE: Issues in Teachers’ Professional Development, Inter-
national Journal of Progressive Sciences and Technologies y Trabalhos em 
Linguística Aplicada.

Tipos de soporte utilizados. El 66% (n = 4) de los trabajos localizados 
estaban disponibles en formato digital, mientras que el 17 % (n = 1) estaba 
disponible en formato impreso únicamente y el otro 17 % (n = 1) se encon-
tró en formato digital e impreso, tal como se observa en la figura 2. Consi-
deramos que los nuevos formatos de publicación de las revistas nacionales 
e internacionales, así como el incremento en la aparición de repositorios 
digitales y sitios como Google Académico o ResearchGate han facilitado a 
los autores la publicación y diseminación de los productos. 

Figura 2. Tipos de soporte utilizados (n = 6)

66% formato digital

17% formato impreso

17% Ambos formatos

Sitios donde pueden consultarse los trabajos. Los trabajos localizados 
en formato digital 83 % (n = 5) se pueden consultar en sitios de internet 
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libres de pago. La tesis de maestría 17% (n = 1) se puede localizar en la bi-
blioteca departamental (Unidad Académica de Letras) y en la biblioteca 
central de la UAZ. 

DOI de las publicaciones. Solamente el 50 % (n = 3) de los trabajos 
tienen DOI y corresponde a aquellos que son de nivel internacional, lo cual 
representa un indicador de calidad. Este porcentaje es alentador con miras 
al futuro de la producción y a la vez muestra la necesidad de incrementar 
el número de publicaciones más allá del contexto local, especialmente en el 
caso de las publicaciones que se hacen en la revista de la UAZ.  

Del contenido de los trabajos

Temas de las investigaciones. Los temas de estudio son diversos y pueden 
agruparse en tres categorías principales: percepciones estudiantiles sobre 
algún enfoque educativo o la implementación de un curso 33 % (n= 2), 
aspectos gramaticales 50 % (n = 3), y transnacionalismo, lengua e identidad 
17 % (n = 1). 

Palabras claves más mencionadas. Dentro de la colección de temas se 
encontró que, como lo muestra la figura 3, las palabras clave más recurren-
tes son: enseñanza 33 % (n = 2), gramática 50 % (n = 3) y aprendizaje 17 % 
(n = 1). El resto de las palabras clave hace referencia al nivel educativo o 
tipo de población estudiada, la región o contexto de la investigación, entre 
otros detalles que especifican aspectos de los temas estudiados. 

Figura 3. Palabras claves más mencionadas (n = 6)

50% (N=3) gramática
33% (N=2) enseñanza

17% (N=1) aprendizaje

Campos desde los cuales se hacen los estudios. Todos los trabajos 
localizados (100 %) se hicieron desde un sólo campo disciplinar.
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Marcos teóricos o conceptuales de las investigaciones. En lo referen-
te a los marcos teóricos o conceptuales de las investigaciones, estos son 
congruentes con el tipo de estudio realizado. Los artículos que giran en 
torno al tema percepciones estudiantiles sobre algún enfoque educativo o 
la implementación de un curso (50 %, n = 3) refieren el uso de los marcos 
teóricos de: enfoque pedagógico de enseñanza de contenido-lengua inte-
grados/Content Language Integrated Learning, CLIL (Coyle, Hood y Marsh, 
2010), el modelo ASSURE (Kurt, 2015) y la teoría sociocultural de Vygots-
ky. Los productos relacionados con el estudio de aspectos gramaticales 
(33 %, n = 2) refieren los marcos teóricos de gramática generativa y gramá-
tica funcional bajo el modelo de Gómez Torrego (2011). Finalmente, el 
artículo (17%, n = 1) sobre transnacionalismo, lengua e identidad se adhie-
re a los marcos teóricos de Durand (2007) y Levitt (1998), así como el mo-
delo laboviano (Labov y Waletzky, 1997). 

Tipos de método de investigación. La información sobre la metodo-
logía empleada en los estudios de los productos localizados indica que hay 
un balance entre estudios cualitativos (33 %, n = 2), mixtos (33 %, n = 2) y 
cuantitativos (33 %, n = 2), ya que hay dos productos de cada tipo de me-
todología. Esta característica indica un potencial de contribución amplia, 
ya que, al estudiarse los temas desde diferentes perspectivas se tiene una 
comprensión más profunda de los contextos y de los participantes, así como 
de las implicaciones de los resultados de las investigaciones. En este senti-
do valoramos de manera positiva los esfuerzos de los investigadores por 
incursionar en el diseño de estudios orientados a diversos métodos de 
investigación.

Instrumentos de investigación. De acuerdo con la metodología em-
pleada por los autores, se reporta la utilización de los siguientes instrumen-
tos: entrevistas semiestructuradas: 17 % (n = 1); entrevistas semiestructu-
radas y textos: 17 % (n = 1); cuestionarios: 33% (n = 2); textos: 17 % (n = 1); 
y cuestionarios y actividades pedagógicas: 17 % (n = 1). De manera global 
se tiene que el 66 % (n = 4) de los trabajos utilizó un solo instrumento y el 
34 % (n = 2) utilizó dos instrumentos (véase tabla 3). De acuerdo con el tipo 
de estudios reportados, se observa que tanto las técnicas como los instru-
mentos de investigación se alinean con el diseño metodológico empleado, 
lo cual se interpreta como una fortaleza.
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Figura 4. Instrumentos de investigación 

17% textos

17% cuestionarios y 
actividades pedagógicas

Cuestionarios
33%

17% entrevistas 
semiestructuradas

17% entrevistas 
semiestructuradas y 

textos

Población objetivo o tipo de sujetos de la muestra. En cuanto a la po-
blación objetivo, en primer lugar, se encuentran los estudios hechos con es-
tudiantes de lenguas (66 %, n = 4), estudiantes transnacionales (17 %, n = 1) 
y, por último, estudiantes y docentes de lenguas (17 %, n = 1) (véase tabla 3). 

Nivel educativo estudiado. Los estudios se llevaron a cabo principal-
mente en los niveles de educación media (17 %, n = 1), media-superior 
(17 %, n = 1) y superior (66 %, n = 4). Se observa la prevalencia de estudios 
llevados a cabo en nivel superior y esto se atribuye a los contextos en los 
cuales los autores desempeñan su actividad docente y de investigación.

Tipo de población estudiada. Todos los estudios se ubican en el con-
texto urbano, aunque cabe destacar que en esta década se observa por pri-
mera vez la inclusión de un estudio sobre población migrante (17 %). Aun-
que es una línea incipiente esto es alentador si consideramos que el estado 
de Zacatecas pertenece a la región histórica de migración en México (Du-
rand, 2017). En este sentido, consideramos que la investigación con pobla-
ción migrante en materia de lenguas extranjeras es un campo fértil para el 
desarrollo y diseño de estudios a futuro.

Idiomas en que están escritos los trabajos. La mitad de los productos 
están escritos en inglés (50 %, n = 3) y la otra mitad en español (50 %, n = 
3). Esto se interpreta como una fortaleza, ya que las investigaciones reali-
zadas son accesibles para el contexto nacional e internacional.

Idiomas estudiados. Los resultados indican que la investigación repor-
tada en los productos incluye lenguas como inglés (66 %, n = 4), español (17 %, 
n = 1) y otras no especificadas (L3) (17 %, n = 1) (véase tabla 3). Esta diversi-
dad representa un avance si se compara con resultados de otros periodos.
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Tabla 3. Resumen de metodologías empleadas y población objetivo 

ID*
Tipo  

de trabajo
Año de 

publicación Instrumentos
Población  
Objetivo

Lenguas  
estudiadas

A1 Artículo 2015 Entrevistas 
semiestructuradas

Urbana, nivel superior Inglés

A1 Artículo 2019 Entrevistas 
semiestructuradas y textos

Urbana, nivel superior Inglés

A2 Tesis MA 2019 Cuestionarios Urbana, nivel medio 
superior/superior

Español

A3 Artículo 2020 Textos Urbana, nivel superior Otro

A4 Artículo 2020 Cuestionarios, actividades 
pedagógicas

Urbana, nivel medio Inglés

A5 Artículo 2021 Cuestionarios Urbana, migrante, nivel 
superior

Inglés

Nota: El identificador “A” significa autor o autora.

Resultados centrales de las investigaciones 

Los resultados en los productos académicos analizados se resumen a con-
tinuación:

• El estudio sobre las percepciones de los estudiantes en un progra-
ma de licenciatura que utiliza el enfoque CLIL (Content Language 
Integrated Learning) muestra resultados en tres sentidos: 1) hay una 
necesidad de desarrollo de habilidades académicas por parte de los 
estudiantes en el programa bilingüe estudiado; 2) se percibe que los 
profesores de dicho programa requieren mayor entrenamiento en 
los aspectos lingüístico, pedagógico (manejo de clase) y emocional 
(empatía); y 3) se percibe la prevalencia de discriminación lingüís-
tica entre estudiantes que se identifican como hablantes nativos y 
no nativos del inglés al interior de este programa (Núñez Asomoza, 
2015).

• Los estudios enfocados en aspectos gramaticales que se observan en 
el aula de lengua extranjera indican en sus resultados que hay una 
similitud relevante entre la producción sintáctica de alumnos que 
estudian de manera formal tanto la lengua materna como alguna 
lengua extranjera. Los resultados muestran de manera contundente 
que a mayor conocimiento de la lengua materna hay mejor aprendi-
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zaje de la lengua extranjera (Contreras Sandoval y Acosta Cadengo, 
2020; Posada Mireles, 2020).

• El estudio llevado a cabo con estudiantes de inglés en el nivel medio 
se centra en la implementación del enfoque sociocultural en la ense-
ñanza del inglés. Los resultados reportados por los investigadores 
muestran que dicho enfoque da un sentido de libertad a los estu-
diantes para que el aprendizaje del inglés sea más eficaz (Serrano de 
Santiago et al., 2021).

• La investigación sobre la implementación de materiales virtuales en 
un curso de lengua extranjera arrojó como resultado principal que 
los materiales virtuales son igual de efectivos que los materiales im-
presos para el caso del proceso de enseñanza-aprendizaje de la gra-
mática del idioma inglés (Infante Espinosa, Serrano de Santiago y 
Ramírez Chávez, 2020)

• En cuanto al estudio con estudiantes transnacionales en un progra-
ma de educación superior, los resultados indican que las remesas 
socioculturales impactan de manera directa en el aprendizaje del in-
glés y la construcción de la identidad de estos jóvenes. A través del 
intercambio de dichas remesas, estos estudiantes encuentran moti-
vos y contextos significativos para desarrollar sus habilidades lin-
güísticas en la lengua extranjera (Núñez Asomoza, 2019).

De los investigadores

En general
Número de autores. Se identificaron 13 autores en los productos localizados, 
de los cuales el 38 % (n = 5) son los autores principales y el 62 % (n = 8) son 
autores secundarios. Los cinco autores principales de los productos locali-
zados están adscritos a la Universidad Autónoma de Zacatecas y pertenecen 
a las unidades académicas de Cultura (80 %, n= 4) y Letras/PEUL (20 %, n 
= 1). El 80 % (n = 4) de los autores principales pertenecen al programa de 
Lilex y el 20 % (n = 1) está adscrito al PEUL, pero su trabajo de tesis está 
ubicado en la Unidad Académica de Letras.
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Figura 5. Autores principales y secundarios (n = 13)

62% autores secundarios

38% autores principales

Número y porcentaje de autores por trabajo. El 50% (n = 3) de los traba-
jos tiene un solo autor y el otro 50 % (n = 3) de los productos tiene dos, tres 
y cinco autores respectivamente. No se detectaron colaboraciones con in-
vestigadores de otros estados. Las colaboraciones reportadas se dan en el 
contexto local.

En particular
Grados académicos. El 60% (n = 3) de los autores principales tiene grado de 
doctorado, mientras que el 40% (n = 2) cuenta con grado de maestría. Estos 
datos indican que hubo una mejora en los perfiles de los autores en la se-
gunda mitad del periodo, aunque este indicador no refleja aún una corre-
lación sólida con el número de publicaciones por autor.

Instituciones de obtención del último grado de estudios. Con base en la 
información obtenida de los cinco autores principales (100 %), el 80 % (n = 
4) de los grados de maestría y doctorado fueron obtenidos en tres institu-
ciones nacionales: 1) Universidad Autónoma de Zacatecas, 2) Universidad 
de Durango campus Zacatecas y la 3) Universidad Cuauhtémoc campus 
Aguascalientes. El 20 % de los grados académicos fue obtenido en una ins-
titución internacional, el Trinity College Dublin de Irlanda. 

Área o campo disciplinar del último grado obtenido. Con base en la infor-
mación obtenida de los cinco autores principales (100 %), el 20 % (n = 1) de 
los grados es del área de lingüística aplicada, el 40 % (n = 2) del área de lin-
güística y el 40 % (n = 2) restante del área de educación. 

Pertenencia al perfil Prodep. Ninguno de los autores principales cuenta 
con esta distinción.

Pertenencia al Sistema Nacional de Investigadores (SNI). A la fecha de 
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esta investigación, ninguno de los autores principales reportó ser miembro 
del SNI. 

Cuerpos académicos (CA) de adscripción y nivel de consolidación. Nin-
guno de los autores principales pertenece a un CA.

Redes de investigación a las que pertenecen. Ninguno de los autores prin-
cipales pertenece a redes de investigación.

Número de años realizando investigación. Sólo el 60 % de los investiga-
dores principales reportó el número de años realizando investigación, el 
cual varía entre cinco y nueve años con un número promedio de 6.6 años. 

La tabla 4 muestra la información sobre el perfil académico de los au-
tores principales de los productos localizados.

Tabla 4. Perfiles académicos de las y los autores principales 

ID* 
Autor

Grado  
académico

Área o campo  
disciplinar del grado

Institución de  
obtención de grado

Número de años  
realizando investigación

A1 Doctorado Lingüística aplicada Trinity College Dublín, 
Irlanda

6

A2 Maestría Lingüística UAZ, México Desconocido

A3 Maestría Lingüística UAZ, México Desconocido

A4 Doctorado Educación Universidad de Durango, 
México

9

A5 Doctorado Educación Universidad Cuauhtémoc, 
México

5

Nota: El identificador “A” significa autor o autora.

De las condiciones y problemas para hacer investigación en el campo

Apoyos recibidos por los autores de los trabajos analizados para hacer 
investigación. Según los datos obtenidos de los investigadores, se observa 
que solamente una autora (20 %) tuvo apoyo (la Beca SEP-PROMEP-Briti-
sh Council y la Beca Conacyt para Estudios en el Extranjero); los demás 
autores manifestaron no haber contado con algún tipo de apoyo institucio-
nal para la realización de estudios o la publicación de sus productos acadé-
micos reportados. 

Problemas enfrentados por los autores de los trabajos para hacer sus 
investigaciones. Entre los problemas que los autores identificaron para lle-
var a cabo proyectos de investigación sobresale la falta de tiempo. Los au-
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tores indicaron que la sobrecarga de actividades frente a grupo es el princi-
pal obstáculo. Por otro lado, también reportaron la falta de descarga laboral 
para realizar estudios de posgrado o investigación. 

Recomendaciones de los autores para mejorar la investigación. Las 
escasas recomendaciones emitidas por los autores indican que se requiere: 
apoyo institucional para que los investigadores tengan acceso a participan-
tes; asignación de asistentes de investigación; apoyo institucional para la 
adquisición de software y equipo de cómputo para análisis de datos; imple-
mentación de comités y protocolos éticos de investigación; y apoyo institu-
cional para la asignación de plazas de tiempo completo de docente–inves-
tigador. 

Evaluación y valoración de la investigación en el campo

El estado del conocimiento de las investigaciones sobre la enseñanza y el 
aprendizaje de lenguas extranjeras en Zacatecas para el periodo 2011-2021 
arrojó resultados modestos y consistentes con los datos de los reportes de 
décadas anteriores. Por ejemplo, el reporte del estado del conocimiento 
2007, incluyó cuatro trabajos, mientras que el reporte de 2002-2011 (Ra-
mírez-Romero, 2013) seleccionó 12. 

Durante el proceso de búsqueda para el presente reporte se selecciona-
ron seis productos. Si bien el número de trabajos seleccionados disminuyó 
en esta década, los productos académicos seleccionados y descritos en este 
reporte representan un avance significativo en comparación con otras dé-
cadas. La mejora en la calidad de los productos, la cual queda de manifies-
to en el número de artículos publicados en revistas indexadas y arbitradas 
se observa como una fortaleza que se suma a un aumento en la diversifica-
ción de los temas, grupos estudiados, marcos teóricos, metodologías y tipo 
de revistas donde se publicaron los trabajos. Además, los productos locali-
zados contribuyen con datos sobre temas relevantes para el estado de Za-
catecas, tales como migración, transnacionalismo y aprendizaje del inglés 
en varios niveles educativos. 

Por otro lado, el número de trabajos rechazados pone de manifiesto 
áreas de oportunidad para los investigadores, así como para las instituciones 
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que ofrecen programas de formación en el área de lenguas extranjeras en el 
estado de Zacatecas. Es importante señalar que entre las áreas de oportuni-
dad identificadas se plantean: 1) tener una mayor claridad en la descripción 
de las metodologías de investigación de tal manera que estas sean replica-
bles; 2) reforzar el uso de los marcos teóricos utilizados tanto por los estu-
diantes de maestría como por los investigadores para sustentar los estudios; 
y 3) en el caso de los trabajos sobre gramática, aumentar el carácter crítico 
de los análisis desde perspectivas posestructuralistas. 

Conclusión

Los resultados obtenidos demuestran que en Zacatecas la investigación en 
el área de las lenguas extranjeras es incipiente, aunque tiene un importan-
te potencial. El número de trabajos localizados fue consistente con el de la 
década anterior, aunque para la cual, la mitad de los productos fueron re-
chazados. 

Consideramos que las oportunidades para generar investigación y pro-
ductos académicos se pueden dar si desde los programas de licenciatura se 
busca encaminar a los estudiantes hacia la investigación de manera formal; 
también si se mejoran los procesos institucionales que permitan a los inves-
tigadores el acceso a los participantes necesarios en sus estudios; asimismo, 
si se implementan protocolos éticos y optimizan las condi ciones laborales 
para los investigadores jóvenes que tienen altos perfiles aca dé micos. 

Adicionalmente, y considerando que la mayoría de los investigadores 
contactados obtuvieron los grados académicos de maestría o doctorado 
durante esta década, se espera que para el próximo periodo de 10 años se 
incremente considerablemente el número de productos académicos, así 
como su calidad y diversidad tanto temática como metodológica. En este 
sentido, se proyecta también la aparición de nuevos cuerpos académicos y 
el ingreso de los nuevos investigadores a los programas de Prodep y el SNI, 
lo cual fortalecería significativamente el contexto de investigación en el es-
tado de Zacatecas.
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Capítulo 27. Estado del conocimiento de las 
investigaciones sobre la enseñanza y el aprendizaje  

de lenguas extranjeras en la zona metropolitana  
del Valle de México (2012-2021)
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sandRa RamíRez vega

KaRen gaRCía vaLadez
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Resumen 

En este capítulo se explora el estado del conocimiento de las investigaciones 
sobre la enseñanza y el aprendizaje de lenguas extranjeras en la zona me-
tropolitana del Valle de México (ZMVM) entre 2012 y 2021, a partir de un 
corpus de 529 productos. Tras describir el proceso de investigación, se ex-
ponen los antecedentes y el contexto actual de la investigación en el área 
geográfica estudiada.
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ra. ORCID: https://orcid.org/0000-0001-5239-4820
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Posteriormente, se presentan los resultados. Entre ellos, destacan la alta 
variabilidad de la producción científica anual en el área; la prioridad dada 
al aprendizaje como línea temática dominante; el predominio de los ar-
tículos y los capítulos de libro por sobre otros tipos de trabajo; el alcance 
local de poco más de la mitad de los trabajos; la variedad de las revis tas ele-
gidas por las y los investigadores para publicar —entre ellas 32 revistas 
ex tranjeras, aun cuando cinco de cada seis artículos aparecieron en publi-
caciones nacionales, algunas de ellas de reciente creación—; la creciente 
presencia de soportes digitales o mixtos; la ausencia generalizada de iden-
tificador de objeto digital (DOI); la diversidad temática, reflejada en 94 
temas distintos y 1220 palabras clave únicas; la prioridad otorgada al corte 
disciplinar antes que al multidisciplinar o al interdisciplinar; la presencia 
de Vygotsky, Nunan y Krashen entre los autores de referencia más mencio-
nados; la prioridad otorgada al enfoque cualitativo; la multiplicidad de ins-
trumentos utilizados; el interés por los estudiantes de licenciatura como 
principal población objetivo; la elección del español como idioma de publi-
cación, seguido por el francés y el inglés, mientras que la lengua más estu-
diada es el inglés, seguido por el francés; la disparidad en la productividad 
individual y colectiva. 

Entre los 380 autores, dos terceras partes son de sexo femenino; la mitad 
cuenta con grado de maestría y una cuarta parte con grado de doctorado, 
mayoritariamente obtenido en una institución nacional; dos terceras partes 
obtuvieron su grado en una disciplina directamente relacionada con las 
lenguas extranjeras; muy pocos pertenecen al Sistema Nacional de Investi-
gadores.

El capítulo concluye con una serie de recomendaciones para fomentar 
las investigaciones sobre la enseñanza y el aprendizaje de lenguas extranje-
ras en la ZMVM.

Palabras clave: zona metropolitana del Valle de México, investigación, len-
guas extranjeras. 
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Descripción del proceso de investigación

Metodología

El presente estado del conocimiento versa sobre las investigaciones sobre la 
enseñanza y el aprendizaje de lenguas extranjeras (LE) realizadas entre 2012 
y 2021 en la zona metropolitana del Valle de México (ZMVM).1

El proceso de elaboración de este estado del conocimiento incluyó tres 
grandes fases: recopilación y captura de información, análisis e interpreta-
ción. La recopilación de información requirió a su vez dos etapas: solicitud 
directa de información, entre octubre y diciembre del 2021, y rastreo de 
información, entre noviembre del 2021 y enero del 2022.

Los criterios de selección de productos, el proceso de captura, el análisis 
descriptivo de los datos cuantitativos y las técnicas de análisis de los datos 
cualitativos fueron aquellos establecidos por el equipo de coordinación del 
estado general del conocimiento en el área de LE.

A principios de octubre de 2021, se estableció una lista de IES de la 
ZMVM con antecedentes de investigación realizada en el área de LE: Insti-
tuto Politécnico Nacional (IPN), Instituto Tecnológico y de Estudios Supe-
riores de Monterrey (ITESM), Universidad Autónoma Metropolitana 
(UAM), Universidad del Valle de México (UVM), Universidad Nacional 
Autónoma de México (UNAM), Universidad Pedagógica Nacional (UPN) 
y Universidad La Salle (ULS). Posteriormente, se envió a los jefes de depar-
tamento, coordinadores y responsables de las áreas de LE respectivas una 
carta presentando el proyecto y solicitando su apoyo. Paralelamente, a par-
tir de la revisión de los sitios de esas siete IES, se elaboró una lista de 200 
profesores e investigadores, a quienes se les hizo llegar una invitación per-
sonalizada.

1 La ZMVM está formada por las 16 alcaldías de la entidad federativa denominada Ciudad de México (CDMX), 
así como por 60 municipios conurbados, pertenecientes casi todos al Estado de México (Edomex) con excep-
ción de un municipio, perteneciente al Estado de Hidalgo. La CDMX reúne por sí sola 341 (11%) de las 3 086 
IES que existen a escala nacional (Sistema de información cultural México, 2021) y alberga a ocho de las 10 
universidades que obtienen mejor puntaje a nivel nacional en los QS World University Rankings (QS Quac-
quarelli Symonds Ltd., 2022), uno de cuyos cinco parámetros es el impacto de las investigaciones que en di-
chas IES se realizan.
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Esta etapa de solicitud directa de información permitió recabar 28 res-
puestas, relativas a 83 productos. Ante la escasa cantidad de información 
recopilada, a principios de noviembre comenzó el rastreo en línea. Se ob-
tuvo así, a principios, de enero un corpus de 533 productos que, una vez 
depurado, se convirtió en el corpus final.

Así, de entre los 529 productos analizados en este capítulo, sólo 14.9 % 
(n = 79) corresponden a productos reportados por su o sus autores, no siem-
pre acompañados de la ficha respectiva, mientras que 85.1 % (n = 450) fueron 
identificados mediante la revisión de diferentes fuentes (perfiles académicos 
individuales, bibliotecas y repositorios institucionales, boletines informativos 
y sitios electrónicos de 15 publicaciones periódicas). También se aplicó el 
principio de la “bola de nieve”, que consiste en revisar las referencias citadas 
en los productos previamente identificados. Todo ello permitió reunir y cap-
turar el corpus definitivo, a partir del cual fue posible proceder al análisis e 
interpretación, cuyos resultados se presentan a continuación.

Condiciones de realización de la investigación

La recopilación y la captura de información estuvieron a cargo del estudian-
te en servicio social Abel Flores Jurado, alumno de la especialidad en Didác-
tica de la Lengua y la Literatura de la licenciatura en Lengua y Literaturas 
modernas (Facultad de Filosofía y Letras, FFyL), quien también participó 
en el proceso de análisis y en la redacción. En la captura de la información 
participaron, además de los dos autores de este capítulo, nueve estudiantes 
de dicha licenciatura. Haydée Silva Ochoa supervisó todo el proceso, par-
ticipó en cada una de sus etapas y tomó a su cargo la interpretación de los 
datos y la redacción final. Ninguno de los autores o colaboradores contó con 
descarga académica para realizar la investigación.

Problemas enfrentados para realizar el trabajo

La elaboración del presente estado del conocimiento exigió sortear dos gran-
des tipos de dificultades: la falta de tiempo y la falta de interés por parte de 
los académicos invitados. Por añadidura, en contexto de pandemia, no fue 
posible acceder a aquellos productos identificados cuya versión completa 
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no está disponible en línea. A falta de información directa, algunos campos 
de la ficha de captura quedaron vacíos. 

Antecedentes y contexto actual de la investigación  
en el campo de la enseñanza-aprendizaje de lenguas 
extranjeras en la zona metropolitana del Valle de México

Investigaciones previas

La UNAM, institución líder en el país, opera tanto en la CDMX como en la 
zona conurbada, con tres facultades de estudios superiores (FES) ubicadas 
en Naucalpan de Juárez, Nezahualcóyotl y Tlalnepantla de Baz (Edomex). 
Al menos tres publicaciones han dado cuenta ya del trabajo realizado en el 
área de LE en la UNAM (Brambila Rojo et al., 2007; Gilbón Acevedo, 2010; 
Ignatieva et al., 2016); dos más han abordado la investigación en LE en la 
UNAM y la zona centro de México (Gilbón Acevedo y García Landa, 2011, 
2014) y otras dos se han interesado por la zona metropolitana en su con-
junto (Gilbón Acevedo y García Landa, 2010; Gilbón Acevedo et al., 2013).

Instituciones educativas

En 2021 era posible cursar una licenciatura e incluso una maestría en el área 
de enseñanza de LE en al menos tres instituciones públicas y 14 institucio-
nes privadas que operan en la ZMVM, que ofrecen en conjunto 27 progra-
mas: 21 programas de licenciatura, cinco programas de maestría y un pro-
grama de doctorado.

Instituciones públicas. En 2021, la UNAM ofrecía cuatro opciones de 
licenciatura, dos de maestría y una de doctorado en el área de LE:

• Lic. en Enseñanza de Inglés, en sistema escolarizado, y Lic. en Ense-
ñanza de LE (alemán, español, francés, inglés o italiano), en el siste-
ma abierto y a distancia, en la FES) Acatlán;

• Lic. en Lengua y Literaturas Modernas (Letras Alemanas, Francesas, 
Inglesas, Italianas y Portuguesas) con pre especialización en Didác-
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tica de la lengua y la literatura, en el sistema escolarizado de la Fa-
cultad de Filosofía y Letras (FFyL). La Lic. en Letras Inglesas está 
tam  bién disponible en el Sistema Universidad Abierta y Educación 
a Distancia (SUAyED);

• Lic. en Lingüística Aplicada (en alemán, francés e inglés) en la Es-
cuela Nacional de Lenguas, Lingüística y Traducción (Enallt);

• Maestría en Docencia para la educación Media Superior (Madems) 
en las áreas de español e inglés (y, hasta 2020, en el área de francés), 
en la FES Acatlán;

• Maestría en Lingüística Aplicada y doctorado en Lingüística (Enallt, 
FFyL e Instituto de Investigaciones Filológicas, IIF).

Por su parte, la Universidad Pedagógica Nacional (UPN) ofrece una 
licenciatura en Enseñanza del Francés, en línea, mientras que es posible 
realizar estudios de licenciatura en Enseñanza y Aprendizaje del Inglés en 
la Escuela Normal Superior de México (ENSM).

Instituciones privadas. 14 instituciones privadas de educación superior 
que operan en la ZMVM ofrecen en conjunto 15 programas de licenciatura 
y tres programas de maestría en el área de LE.

• Lic. en Enseñanza de la Lengua Inglesa en la Universidad del Desa-
rrollo Empresarial y Pedagógico (Univdep);

• Lic. y maestría en Enseñanza del Inglés en la Universidad Justo Sie-
rra;

• Lic. y maestría en Enseñanza del inglés, en línea, en la Universidad 
Da Vinci (Udavinci);

• Lic. en Enseñanza y Aprendizaje del Idioma Inglés y Lic. de Ense-
ñanza en Lenguas (inglés y español) de International House México;

• Lic. en Idiomas con Orientación a la Docencia (español, inglés y 
francés), en el Grupo Educativo Anglo Americano (Angloeduca-
tivo);

• Lic. en Idiomas (inglés y francés) en la Universidad Mexicana (Uni-
mex);

• Lic. en Idiomas (inglés y francés) en la Universidad Motolinía del 
Pedregal;
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• Lic. en Idiomas (inglés, francés y alemán) en la Universidad Aná-
huac;

• Lic. en Idiomas (inglés, francés y español) en el Instituto Superior 
de Intérpretes y Traductores (ISIT);

• Lic. en Idiomas (inglés, francés y español) y maestría en Enseñanza 
de Lenguas Extranjeras (inglés y español) en la Universidad Inter-
nacional (Uninter);

• Lic. en Idiomas (inglés, francés y español) en la Universidad Mon-
trer (Unimo);

• Lic. en Lengua inglesa en la Universidad Villanueva Montaño, S.C.; 
• Lic. en Lenguas Aplicadas (inglés, español y francés o alemán) en la 

Fundación Universitaria Iberoamericana (Funiber);
• Lic. en Lenguas Extranjeras (inglés y francés) de la Universidad Tec-

nológica de México (Unitec).

Presentación de resultados

Datos generales de los trabajos

Trabajos detectados, rechazados y seleccionados. Se recibieron 83 traba-
jos, de los cuales se descartaron cuatro, y se detectaron 450 más. El corpus 
de trabajo está pues compuesto por 529 productos, publicados entre 2012 
y 2021 por 380 autores, 89.5 % de los cuales (n = 340) están adscritos a una 
IES de la ZMVM, mientras que 10.5 % (n = 40) son colaboradores que per-
tenecen a otras instituciones nacionales y extranjeras.

Años de publicación o presentación de los trabajos. Los años de ma-
yor productividad fueron 2015, con 77 productos (14.6 %), seguido por 2014 
y 2018, con 72 (13.6 %) y 70 (13.2 %) productos identificados respectiva-
mente, con un valor superior de entre 3.2 y 4.6 puntos porcentuales respec-
to al valor promedio (10). Los años de menor productividad fueron 2013 
(n = 23; 4.3%) y 2021 (n = 29; 5.5 %), con un valor inferior de entre 4.5 y 5.7 
puntos porcentuales respecto al valor promedio.

Si bien la baja productividad durante 2021 podría atribuirse a causas 
ligadas a la pandemia que alteraron los procesos de investigación y de pu-



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  704

blicación desde el año anterior, no se dispone de elementos suficientes para 
explicar el valor particularmente bajo en 2013.

Áreas de saber disciplinar de los trabajos. Todos los productos selec-
cionados (n = 529) pertenecen al área de LE. Sin embargo, varios de ellos 
adoptan una óptica inter-, multi-, pluri- o transdisciplinar.

Líneas temáticas primarias. La línea temática primaria (LT1) clara-
mente dominante es la relativa al aprendizaje, pues a ella remiten práctica-
mente la mitad de los productos (n = 258; 48.8 %). El desarrollo curricular 
(n = 82; 15.5 %), la epistemología (n = 78; 14.7 %) y la formación (n = 72; 
13.6 %) presentan valores muy cercanos, con una variación ligeramente in-
ferior a dos puntos porcentuales. La LT1 relacionada con las tecnologías de 
la información y la comunicación (TIC) aparece como la menos desarro-
llada, con 7.4 % de los productos (n = 39).

Líneas temáticas secundarias. No todos los productos incluyen una 
línea temática secundaria (LT2): en 44.6 % de los casos (n = 236) no fue 
indicada en el corpus. Entre aquellos que sí la incluyen, el aprendizaje sigue 
siendo la LT2 dominante (n = 115; 21.7 % del total), seguido en esta ocasión 
por las TIC (n = 74; 14 % del total) y la formación (n = 54; 10.2 % del total) 
y después por el desarrollo curricular (n = 30; 5.7 % del total) y la epistemo-
logía (n = 20; 3.8 % del total). Tales porcentajes varían si sólo se incluyen los 
293 productos con LT2: aprendizaje, 39.2 %; TIC, 25.3 %; formación,18.4 %; 
desarrollo curricular, 10.2 %; y epistemología, 6.8 por ciento.

Al tomar en cuenta tanto las LT1 como las LT2, el aprendizaje sigue en 
posición dominante, pero las otras LT alcanzan un equilibrio relativo, con 
una variación porcentual máxima de 3.4 por ciento.

Tipos de trabajos. El corpus incluye, por orden decreciente de frecuen-
cia, los siguientes tipos de producto: 236 artículos en revista arbitrada 
(44.6 %), 152 capítulos de libro (28.7 %), 53 tesis de maestría (10 %), 45 
artículos en memorias igualmente arbitradas (8.6%), 30 libros (5.7 %), 10 
tesis de doctorado (1.9 %), dos sitios web (0.4 %) y un video (0.2 %). Esos 
tres últimos productos se incluyen por estar asociados a proyectos de in-
vestigación claramente identificados como tales y por presentar resultados 
de estos.

La frontera entre capítulos de libro y artículos en memorias es porosa, 
ya que algunos libros que no se presentan explícitamente como actas de 
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encuentro académico, sino que son de hecho recopilaciones de textos ini-
cialmente presentados como conferencias o ponencias.

Empero, se constata que 87.5 % de los productos (n = 463) fueron suje-
tos a arbitraje y 11.9 % (n = 63) fueron evaluados por comités tutores, lo 
cual puede ser interpretado como un signo de alta madurez en el campo.

Nivel del trabajo. Poco más de la mitad de los productos (n = 277; 
52.4 %) refieren resultados de investigaciones realizadas a nivel local; mien-
tras que 41 (7.8 %) tienen un alcance nacional y 58 (10.1 %) un alcance in-
ternacional. En 28.9 % de los casos (n = 153), el enfoque adoptado no per-
mite especificar el nivel, pues aborda problemáticas sin un alcance 
geográfico definido. Así, aun cuando predominan los estudios locales, gene-
ralmente centrados en la institución de adscripción del autor o los autores, 
casi uno de cada cinco trabajos incluye una perspectiva geográfica más am-
plia, mientras que casi tres de cada 10 exploran temáticas de interés general.

Revistas, libros y congresos donde se presentaron los trabajos. Se de-
tectaron 52 revistas donde las y los investigadores publican sus trabajos, lo 
que indica una gran variedad. 20 revistas son nacionales y 32 extranjeras, 
entre las cuales hay 17 revistas americanas (Brasil, EUA, Canadá, Argentina, 
Chile y Colombia, por orden decreciente de productos detectados, con un 
solo producto por revista excepto en un caso), 14 revistas europeas (Francia, 
Alemania, España, Polonia, Rumania y Turquía, con un solo producto por 
re vista excepto en dos casos) y una revista asiática (Japón, con tres productos).

199 de los artículos (84.3 %) fueron publicados en revistas nacionales y 
37 (15.7 %) en revistas internacionales. Así, prácticamente casi uno de cada 
seis artículos fue publicado en el extranjero. Sólo Brasil (n = 7), EEUU y 
Francia (n = 5 en ambos casos), Alemania y España (n = 3 en ambos casos) 
son países en que autores del área de LE adscritos a una IES de la ZMVM 
publicaron más de dos veces durante la última década.

Siete revistas nacionales tienen más de 10 productos en el periodo con-
templado y reúnen por sí solas 61.9 % (n = 146) del total de los 236 artícu-
los publicados en revistas nacionales; cinco de ellas son de reciente creación:

• Relingüística aplicada (n = 65; 32.7 %);
• Catálogo de las buenas prácticas (n = 26; 13.1 %), creado en 2016;
• Synergies Mexique (n = 19; 9.5 %), creada en 2011;
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• Decires (n = 14; 7 %);
• Poiética (n = 13; 6.5 %), creada en 2012;
• Signos lingüísticos (n = 13; 6.5 %);
• Idiomática (n = 11; 5.5 %), creada en 2020; y
• Revista Lengua y Cultura (n = 11; 5.5 %), creada en 2019.

Todas las revistas contempladas en el estudio son arbitradas y, salvo la 
revista francófona Synergies Mexique, aceptan contribuciones en diferentes 
idiomas.

El corpus incluye 30 libros, 152 capítulos de libro y 45 artículos en me-
morias. Entre los 30 libros, 10 (33.3 %) corresponden a recopilaciones de 
textos previamente presentados en encuentros académicos, aunque sólo dos 
de ellos así lo indican desde el título. Entre los ocho libros que no aluden en 
el título al encuentro académico que les dio origen, siete fueron publicados 
por la ENALLT (y uno por la UAM), lo cual muy probablemente traduce la 
intención de dar mayor legitimidad académica a los productos editados, ya 
que la publicación de tales libros pasa por un proceso estricto de arbitraje 
por pares en doble ciego. 20 de los libros (66.7 %) fueron publicados por la 
UNAM, cinco (16.7 %) por la UAM, y los seis restantes (20 %) por otras 
tantas editoriales, entre ellas tres nacionales y tres extranjeras (dos angló-
fonas y una francófona). Entre los encuentros académicos más productivos 
están las diferentes ediciones del “Encuentro Nacional de Profesores de 
Lenguas Extranjeras” organizado por el Centro de Enseñanza de Lenguas 
Extranjeras (CELE) de la UNAM (2012, 2014 y 2016), posteriormente con-
vertido en el “Congreso Internacional de Lenguas, Lingüística y Traducción” 
organizado por la ENALLT (2018 y 2021); el “Coloquio de Lenguas Extran-
jeras” organizado por la UAM Azcapotzalco (2011, 2013, 2015, 2018, 2021) 
así como la “Jornada de Intercambio de Experiencias Docentes en el Marco 
del Seguimiento de los Programas Actualizados de Inglés I-IV” del CCH. 

Tipos de soporte utilizados. Más de la mitad de los productos (n = 307; 
58 %) está disponible en soporte digital; casi la tercera parte existe en so-
porte impreso y digital (n = 161; 30.4 %); sólo 11.5 % (n = 61) está en sopor-
te impreso. Es probable que estos resultados estén determinados por las 
condiciones en las que se recolectó la mayor parte de la información (por 
rastreo en línea y no por reporte directo del autor o los autores).
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Sitios donde pueden consultarse los trabajos. La mayor parte de los 
productos digitales pueden ser consultados en internet libre o, en su defec-
to, en bibliotecas institucionales o páginas académicas individuales. Sólo 15 
(3.2 %) de los 468 productos digitales, o impresos y digitales, son de acceso 
restringido.

DOI de las publicaciones. Sólo fue posible indicar el identificador de 
objeto digital (DOI por sus siglas en inglés) en 8.1 % (n = 38) de las publi-
caciones digitales, o impresas y digitales (n = 468). Así, la práctica de incluir 
el DOI parece seguir siendo poco usual.

Del contenido de los trabajos

Temas de las investigaciones. Los productos detectados remiten a 94 temas 
diferentes. Destacan las TIC (n = 53), el discurso gramatical (n = 41), la 
formación docente (n = 33), la comprensión de lectura (n=30), la compe-
tencia escrita (n = 24), el bilingüismo (n = 23), la competencia intercultural  
(n = 21) y la competencia oral (n = 20). Otros 10 temas alcanzan entre 10 y 
19 menciones; cuatro temas obtienen entre seis y nueve menciones; 74 temas 
tienen apenas entre uno y cuatro menciones. Ello ilustra tanto una amplia 
variedad temática como cierta falta de continuidad.

Palabras claves más estudiadas. Se identificó un total de 1220 palabras 
clave únicas de 2089 utilizadas en las investigaciones, por lo que, al igual 
que en el caso de los temas de investigación, se evidencia una gran variedad 
de áreas de interés; no obstante, TIC (n = 342; 16.4 %), aprendizaje (n = 200; 
9.5 %), enseñanza (n = 189; 9 %), lenguas extranjeras (n = 163; 7.8 %) e inglés 
(n = 146; 7 %) son los términos más frecuentes. Este resultado permite cons-
tatar que, aun cuando las TIC no siempre ocupan el lugar central en la in-
vestigación y, por ende, no están asociadas a las LT1 y LT2, sí tienen una 
fuerte presencia.

Campos desde los cuales se hacen los estudios. La mayoría de los es-
tudios (n = 452; 85.4 %) son de corte disciplinar, seguidos por los multidis-
ciplinares (n = 39; 7.4 %) y, después, por los interdisciplinares (n = 38; 7.4 %). 
En estos dos últimos casos, dentro del amplio espectro de disciplinas que se 
abordan en los productos de investigación encontramos tanto ciencias ex-
perimentales (robótica, matemáticas, psicología y ecología) como cien cias 
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sociales (historia, política, sociología y economía) y otras humanidades afi-
nes a la enseñanza de lenguas extranjeras (literatura, filosofía, teatro y cine).

Marcos teóricos y/o conceptuales de las investigaciones. Entre los tra-
bajos que sí presentan marco teórico y/o conceptual, el formato utilizado 
continúa siendo variado, habiendo estudios que se basan en modelos teóri-
cos, así como en la descripción de modelos de enseñanza. Entre los nombres 
de autores mencionados en los resúmenes (n = 76), destacan, con tres men-
ciones cada uno, equivalentes a 3.9 %, Vygotsky, Nunan y Krashen, seguidos 
por autores con dos menciones (2.6 %): Ammann, Bachman y Brown.

Tipo de método de investigación (cualitativo, cuantitativo, mixto, 
etc.). En 71.6 % (n = 379) de los 529 productos se utilizó un enfoque cuali-
tativo. En 13 % (n = 69) se aplicó un enfoque mixto y en 11.9 % (n = 63) uno 
cuantitativo. El 3.2 % (n = 17) restante corresponde a un enfoque cuasi ex-
perimental. Apenas un trabajo siguió un método experimental (0.2 %). Estos 
resultados ilustran la permanencia de la tendencia identificada durante la 
década anterior a nivel nacional, que consiste en emplear de manera predo-
minante el enfoque cualitativo, aunque contradicen el balance establecido 
por Gilbón Acevedo et al. (2013) para la zona metropolitana durante la dé-
cada 2000-2010, según el cual predomina el enfoque cuan titativo.

Dentro del enfoque cualitativo (n = 379), la mayoría de los estudios 
siguieron el método de revisión de la literatura (n = 137; 36.1 %), seguidos 
por estudios descriptivos (n = 107; 28.2 %), análisis y recolección de datos 
(n = 47; 12.4 %), estudios de caso (n = 31; 8.2 %) y estudios exploratorios (n 
= 11; 2.9 %). 6.6 % (n = 25) de los trabajos cualitativos no presenta una 
descripción del método aplicado, mientras que 4.7 % (n = 18) corresponde 
a otro tipo de estudio. Sólo en 0.8 % de los productos se optó por un estudio 
etnográfico (n = 3).

Instrumentos de investigación. Se identificaron 59 diferentes instrumen-
tos de investigación. De entre ellos, los más recurrentes fueron la revisión de 
fuentes (n = 155; 29.3 %), las secuencias didácticas (n = 87; 16.4 %), los cues-
tionarios (n = 75; 14.2 %), las entrevistas (n = 29; 5.5 %), las observaciones (n 
= 21; 4 %), las encuestas (n = 20; 3.8 %) y análisis del discurso (n = 10; 1.9 %). 
Otros también utilizados, aunque en menor medida, fueron el análisis de 
material elaborado por alumnos (n = 7; 1.3 %), los exámenes (n = 7; 1.3 %), 
los recursos interactivos en línea (n = 7; 1.3 %) y los análisis teóricos (n = 3; 
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1.1 %). Con solamente cuatro menciones cada uno (0.8 %) aparecen las prue-
bas de cursos, los diarios de campo, los portafolios así como los pre test y post 
test, seguidos por los estímulos experimentales, las fichas de trabajo, las gra-
baciones, el uso de redes sociales, las narrativas y la revisión de certificados 
(n = 3; 0.5 % cada uno). El resto de los instrumentos citados (n = 46; 8.7 %) 
fueron empleados apenas una o dos ocasiones, lo que demuestra la amplia 
variedad de opciones contempladas. Finalmente, 21 de los productos captu-
rados (4 %) no especifican el tipo de instrumento utilizado, de haberlo. 

Población objetivo o tipo de sujetos de la muestra. Los sujetos más 
estudiados son los y las estudiantes (n = 260; 49.1 %), seguidos de los y las 
docentes (n = 176; 33.3 %). Ciertas investigaciones reportan el estudio de 
ambos tipos de población (n = 29; 5.5 %). En menor medida, también se 
observa el interés por estudiar fuera del ámbito educativo, ya sea a la pobla-
ción adulta (n = 8; 1.5 %), ya a la población adolescente (n = 5; 0.9 %). El 
1.3 % de los trabajos (n = 6) se centra en el estudio de los investigadores del 
área de lingüística, mientras que un 0.4 % (n = 2) se enfoca en los padres y 
madres de familia. El 7.9 % restante de los trabajos (n = 40) no remite a 
ningún tipo específico de población.

Nivel educativo estudiado. La licenciatura es claramente el nivel más 
estudiado (n = 329; 62.2 %), seguido por el nivel medio superior (n = 50; 
9.6 %). Algunas investigaciones no se centran en ningún nivel en específico, 
por lo que el criterio permanece indistinto (n = 9; 1.7 %), mientras que otras 
agrupan dos niveles diferentes (licenciatura y posgrado: n = 29, 5.5 %; edu-
cación media superior y licenciatura: n = 3, 0.6 %; educación básica y media 
superior: n = 2, 0.4 %). Los niveles restantes arrojan valores inferiores a dos 
puntos porcentuales: nueve trabajos (1.7 %) se enfocan en la educación bá-
sica, cuatro (0.8 %) en posgrado y hay únicamente un trabajo de investiga-
ción referente al nivel preescolar (0.2 %). Por último, también existe una 
tendencia de trabajos con perspectiva extraescolar (n = 43; 8.1 %), así como 
algunas investigaciones donde no se especifica el nivel educativo estudiado 
(n = 50; 9.5 por ciento).

Tipo de población estudiada. Sólo ocho de los productos (1.5 %) indican 
tipos de población según categorías que no son ni escolares ni etarias, ya 
desglosadas en los subapartados inmediatamente anteriores. Los tipos en 
cuestión son, con una mención cada uno: comunidad queer, estudiantes con 
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discapacidad, migrantes, migrantes asiáticos, población de bajos recursos, 
población rural y población rural y urbana. Así, fuera del contexto de esco-
larización o de la edad, la gran mayoría de los estudios (98.5 %) no recurre 
a categorías específicas para caracterizar al público estudiado.

Idiomas en que están escritos los trabajos. El corpus detectado inclu-
ye seis idiomas de redacción de los trabajos. 439 productos están en español 
(83 %) y cinco (0.9 %) son bilingües en español e inglés. 43 productos (8.1 %) 
están en francés, 31 en inglés (5.9 %), cinco en portugués (0.9 %), cuatro en 
alemán (0.8 %) y dos en ruso (0.4 %). Llama la atención el segundo lugar 
que ocupa el francés, seguido en tercer lugar por el inglés. Synergies Mexique 
es una revista internacional que publica únicamente en francés, además de 
estar respaldada por la UNAM y tener alcance internacional: su aparición 
dentro del panorama editorial de las LE en México, a principios de la déca-
da aquí estudiada, es probablemente uno de los factores que inciden en esta 
alta producción francófona.

Idiomas estudiados. Respecto a los idiomas estudiados, se identificaron 
12 de ellos. El idioma más estudiado en los trabajos detectados que tratan de 
uno solo de ellos es, por mucho, el inglés (n = 225; 37.9 %), seguido por el 
francés (n = 79; 13.3 %) y el ELE (n = 53; 8.9 %). Están asimismo presentes 
el portugués (n = 19; 3.2 %), el alemán (n = 15; 2.5 %), el chino (n = 9; 1.5 %) 
y el italiano (n = 8; 1.3 %). Con menos de 1 % figuran también el japonés y 
el ruso, con cuatro productos cada uno (0.8 %), el rumano (n=3, 0.6 %) y, fi-
nalmente, el sueco y el náhuatl (n = 1; 0.2 % cada uno). 18 investigaciones 
(3 %) adoptan un acercamiento bilingüe (inglés-francés, n=7; inglés-español, 
n = 5; inglés-portugués, n = 3; español-francés, n = 2; inglés-ruso = 1). 32 
trabajos estudian simultáneamente más de dos idiomas (5.4 %), y abarcan 
un amplio espectro de lenguas, entre ellas el árabe, el latín, el griego, las 
lenguas criollas o las lenguas originarias y sus implicaciones para la ense-
ñanza del ELE. El resto de los trabajos aborda problemáticas relativas a las 
LE sin especificar una lengua dada (n = 58; 9.9 por ciento).

Resultados centrales de las investigaciones 

La amplitud excepcional del corpus, el tamaño reducido del equipo de tra-
bajo y la necesidad de respetar los plazos impuestos por el trabajo colectivo 
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a nivel nacional son otros tantos elementos que tornan imposible sintetizar 
los resultados centrales, máxime que ello exigiría una extensión aún mayor 
de este capítulo.

De los investigadores

En general
Número de autores. Los productos que conforman el corpus de este estudio 
fueron realizados por 380 autores, entre ellos 256 mujeres (67.3 %) y 124 
hombres (32.7 %). Hay así cerca de dos mujeres por cada hombre entre los 
autores.

40 autores están adscritos a una IES externa a la ZMVM; en su gran 
mayoría, se trata de colaboradores de los autores principales. De hecho, 26 
están adscritos a una IES extranjera. Sin embargo, en el caso de las tesis, 
fueron considerados como autores de la ZMVM aquellos que, si bien apa-
recen como adscritos a una institución de otras entidades federativas o in-
cluso de otros países, realizaron una tesis de maestría o doctorado en la 
UNAM.

Número y porcentajes de autores por trabajo. Para analizar el número y 
porcentaje de autores por trabajo, y en vista de la alta cantidad tanto de 
productos como de autores, se decidió identificar los principales rasgos 
de la productividad individual y colectiva.

La productividad individual de los autores es muy variable. Así, dentro 
del corpus de productos individuales (PI) detectados, una sola investigado-
ra (0.3 %) cuenta con 10 PI registrados; otra (0.3 %) con nueve PI; dos de 
ellas (0.5 %) con ocho PI; tres investigadores más (0.8 %) con seis PI; cinco 
(1.3 %) con 5 PI; cinco más (1.3 %) con cuatro PI; 10 (2.6 %) con tres PI; 25 
(6.6 %) con dos PI; y 151 (39.7 %) con uno solo; mientras que casi la mitad 
de los autores (n = 176; 46.3 %) no cuenta con ningún PI. Así, la proporción 
de autores con más de un PI en una década es inferior a uno de cada seis (n 
= 52; 13.7 %).

En lo que atañe a los productos colectivos (PC), apenas cinco autores 
(0.9 % del total) tienen 10 o más PC durante el periodo contemplado, con 
16 PC, 14 PC, 12 PC, 11 PC y 10 PC respectivamente. 29 autores (5.5 %) 
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tienen entre cinco y nueve PC, 70 (13.2 %) tienen entre dos y cuatro PC. 142 
(26.8 %) tienen un solo PC y 135 (25.5 %) no tienen ninguno.

Considerando que 74.5 % (n = 246) de los 380 autores contribuyeron 
a un PC colectivo, es decir, tres de cada cuatro, es posible sugerir que las 
cifras muestran una dinámica favorable a la producción colectiva del co-
nocimiento.

Casi dos tercios de los productos son individuales (n = 333; 62.9 %), 
mientras que poco más de la quinta parte fueron realizados por dos autores 
(n = 119; 22.5 %). También los hay con tres autores (n = 40; 7.6 %) y con 
cuatro autores (n = 14; 2.6 %). Una mínima proporción de los PC resulta de 
la colaboración entre cinco y hasta nueve autores (n = 23; 6 por ciento).

En varios casos, un mismo grupo de autores presenta varios PC; ello 
tiende a demostrar la existencia de equipos de trabajo ya constituidos, ge-
neralmente dentro de una misma institución, aunque también hay equipos 
interinstitucionales e internacionales.

En particular
Grados académicos. Casi la mitad de los autores (n = 186; 48.8 %) cuenta 
con título de maestría; poco más de la cuarta parte (n = 105; 27.8 %) con 
estudios de doctorado y 0.5 % (n = 2) con estudios de posdoctorado. Así, 
77.1 % (n = 293) de quienes realizan investigación han obtenido su título de 
posgrado, aunque en la elaboración de los productos también participa una 
proporción significativa (n = 79; 20.7 %) de autores con licenciatura, muchos 
de ellos jóvenes, cuya presencia resulta esencial para el relevo generacional. 
En un caso más, el autor tiene un diploma de ingeniero. Siete autores (1.8 %) 
que participaron en la elaboración de productos de investigación no tienen 
un grado universitario. 

Instituciones de obtención del último grado de estudios. La gran mayoría 
de las y los investigadores obtuvieron su último grado de estudios en IES 
nacionales (n = 311; 81.8 %). Entre ellos, dos terceras partes (n = 207; 66.6 %) 
estudiaron en la UNAM, 8.7 % (n = 27) en la UAM y 24.8 % (n = 77) en otras 
37 IES, entre las cuales sólo el ITESM (n = 7), el IPN (n = 6) y El Colegio 
de México (n = 6) aparecen mencionados más de cinco veces.

De entre los 69 autores que ostentan un grado internacional, 66.1 % (n 
= 40) lo obtuvieron en Europa (principalmente en Francia y Gran Bretaña, 
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pero también en España, Alemania, Bélgica, Rusia, Italia y Suecia); 27.4 % 
(n = 17) en América (principalmente en Canadá y Estados Unidos, pero 
también en Guadalupe, Brasil, Panamá y Venezuela); 3.3 % (n = 2) en Asia 
(China y Japón); y 3.3 % (n = 2) en Oceanía (Australia y Nueva Zelanda). 
Cabe señalar que esta variedad geográfica ilustra tanto la diversidad de las 
IES internacionales de formación de las y los investigadores actualmente 
adscritos a una institución de la ZMVM como la diversidad de sus redes de 
colaboración internacional. 

Área o campo disciplinar del último grado obtenido. Dos terceras partes 
de los autores (n = 251; 66.1 %) obtuvieron su más reciente grado en áreas 
directamente relacionadas con el campo de LE: 15.3 % (n = 58) en ense-
ñanza de lenguas y afines; 31.1 % (n = 118) en lingüística y áreas afines; 
19.7 % (n = 75) en educación y afines. El 16.6 % restante corresponde ya 
sea a áreas indirectamente ligadas con las LE y compatibles con el campo 
(ciencias humanas y sociales [n = 47; 12.4 %] y ciencias de la comunicación 
y la información [n = 5; 1.3 %]), ya sea a áreas que no tienen relación con 
las LE (n = 11; 2.9 %). En 66 casos (17.3 %), no fue posible identificar el 
área.

Tales cifras resultan alentadoras pues la labor de investigación detecta-
da es realizada principalmente por especialistas en LE, así como en áreas 
afines o compatibles.

Pertenencia a perfil Prodep. Aun cuando no fue posible identificar datos 
acerca de la pertenencia de los autores al Programa para el Desarrollo Pro-
fesional Docente (Prodep), cabe subrayar que sólo cuatro IES de la ZMVM 
aparecen en el padrón de beneficiarios 2021 (UAM, Escuela Nacional de 
Antropología e Historia, Centro de Investigación y de Estudios Avanzados 
del IPN, UPN). Destacando la ausencia de la UNAM.

Pertenencia al Sistema Nacional de Investigadores (SNI). Para determinar 
la pertenencia de los autores al SNI, se consultaron dos de los listados más 
recientes disponibles, correspondientes al 2018 y 2021 (Consejo Nacional 
de Ciencia y Tecnología, 2019; SNI, 2022). Sólo 29 de los 340 autores ads-
critos a una IES de la ZMVM (8.5 %) incluidos en el corpus aparecen en los 
listados del SNI, mayoritariamente como investigadores de nivel 1 (n = 20; 
5.9 %). Hay tres candidatos a investigador y tres investigadores de nivel 2 
(0.9 % respectivamente), y sólo una investigadora de nivel 3 que no es del 
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área de LE pero sí coordinó un libro colectivo, el cual contiene algunos 
autores que pertenecen a dicha área.

Otros. A falta de respuesta directa de la mayor parte de las y los inves-
tigadores enlistados, no fue posible obtener información acerca de sus even-
tuales cuerpos académicos de adscripción, las redes de investigación a las 
que pertenecen o el número de años realizando investigación.

De las condiciones y problemas para hacer investigación en el campo

A falta de un número significativo de respuestas directas por parte de los 
autores, no existen elementos suficientes para analizar pormenorizadamen-
te los apoyos recibidos por los autores de los trabajos analizados, los pro-
blemas enfrentados durante los procesos de investigación ni las recomen-
daciones de los investigadores. Se expone a continuación un recuento de 
los datos que sí fue posible reunir.

Apoyos recibidos por los autores de los trabajos analizados para ha-
cer investigación. Entre las instancias mencionadas por parte de quienes sí 
respondieron están, por orden alfabético, la Agencia Universitaria de la 
Francofonía, el programa de becas del Consejo Nacional de Ciencia y Tec-
nología (Conacyt), la Comisión Especial de Lenguas Extranjeras (Coele) de 
la UNAM, la Dirección General de Asuntos del Personal Académico (DGA-
PA) de la UNAM, el Grupo de Trabajo México-Quebec, el Promep, el Sub-
programa de Incorporación de Jóvenes Académicos de Carrera así como 
apoyos institucionales no especificados. 

Problemas enfrentados por los autores de los trabajos para hacer sus 
investigaciones. Sólo tres autores reportan problemas durante la rea lización 
de su investigación; este resultado no expresa la ausencia de contratiempos 
sino, más bien, la ausencia de respuestas a la pregunta correspondiente.

Así, un autor refiere problemas personales y familiares durante el desa-
rrollo de la tesis; en su caso, la falta de apoyo económico hizo imposible la 
dedicación de tiempo completo. Otro autor señala la dificultad para conse-
guir el equipo de grabación, pero añade que su programa de posgrado lo 
apoyó mediante el préstamo del equipo requerido. Otra autora que sí reci-
bió apoyo financiero comenta que la carga administrativa y burocrática 
correspondiente es desproporcionada.
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Recomendaciones de los autores de los trabajos analizados para me-
jorar la investigación. Las recomendaciones recabadas son variadas. Cinco 
de ellas atañen a la formación inicial para la investigación: incentivar la 
investigación-acción, haciendo de esta una opción de titulación a nivel li-
cenciatura; optimizar la dirección de tesis; abordar durante la formación 
cuestiones relativas al análisis estadístico; formar alianzas con instituciones 
internacionales para la actualización de los programas de posgrado; crear 
redes interinstitucionales nacionales e internacionales de formación para la 
investigación.

Cuatro recomendaciones más se refieren a los apoyos a la investigación: 
dignificar y profesionalizar la labor docente, para reforzar su vínculo con 
la investigación; ampliar la oferta de programas de posgrado que permiten 
obtener una beca en el área de LE; invertir más en investigación; simplifi-
car los procesos administrativos para la recepción y el seguimiento de los 
apoyos.

Las tres últimas recomendaciones sugieren crear un repositorio de in-
vestigación en el área de LE; establecer redes y comunidades de aprendiza-
je; y realizar estudios sobre los efectos de la pandemia en el área de LE.

Evaluación y valoración de la investigación en el campo

En 2014, un grupo de seis investigadores adscritos al entonces CELE de la 
UNAM presentó un balance de la investigación realizada en la zona metro-
politana de la Ciudad de México entre 2000 y 2010 (Gilbón Acevedo et al., 
2014). Dicho balance, que abarca 11 años, permite identificar aquí algunos 
de los avances logrados durante la década 2012-2021, así como la evolución 
de la capacidad para realizar investigaciones en el campo.

Al igual que en la década anterior, la UNAM ocupa una posición líder 
en la producción de conocimiento en el área de LE, con el CELE (ahora 
ENALLT) a la cabeza. Dentro de la UNAM, destaca la ausencia, entre 2012 
y 2021, de productos editados por la Escuela Nacional Preparatoria (ENP), 
lo cual contrasta con la alta productividad editorial del Colegio de Ciencias 
y Humanidades (CCH). La diferencia entre ambos subsistemas de bachille-
rato puede obedecer a la diversidad de estrategias institucionales de difu-
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sión, sobre todo en lo que respecta a la existencia de revistas especializadas 
(como Poiética) y a la puesta en línea de productos en repositorios fácil-
mente accesibles. También dentro de la UNAM, Gilbón Acevedo et al. 
(2013) no mencionan entre las entidades exploradas en su corpus la FFyL, 
por lo que sólo registran dos productos provenientes de una autora ads crita 
a esa entidad, mientras que el balance de la década 2012-2021 sí incluye a 
varios autores de esa facultad, con una cantidad mucho mayor de productos.

En el balance de 2012-2021, el número de productos detectados aumen-
tó, pues pasó de 429 a 533. Ahora bien, el incremento más significativo se 
dio en lo relativo a los productos seleccionados (de 132 a 529, es decir cua-
tro veces más), pese a que en el trabajo previo se consideró la producción 
de 11 años y en este la de 10 años. Diversos factores pueden explicar tan 
amplia diferencia: divergencia de criterios para operar la selección, exhaus-
tividad del rastreo en la década más reciente, mayor disponibilidad de pro-
ductos en línea o aparición de nuevas revistas en el área que muestran fuer-
te dinamismo, entre otros.

El número de tesis de posgrado se mantuvo relativamente estable (de 
66 a 63), aunque llama la atención que las tesis de doctorado disminuyeron 
considerablemente (de 18 a 10), mientras que las de maestría aumentaron 
ligeramente (de 48 a 53), gracias en parte a la inclusión de 13 trabajos de 
grado provenientes de la Madems.

Lógicamente, el número de autores considerados también aumentó a 
más del doble (188 a 380). Varios de los autores con mayor productividad 
en el balance publicado en 2014 disminuyeron su presencia o incluso ya no 
figuran en este balance, pero muchos nuevos autores se incorporaron, al-
gunos con alta productividad, lo cual remite en parte al relevo generacional 
en el área. La diferencia obedece también, sin duda, a que ahora se inclu-
yó en el cálculo tanto a los autores principales como a los colaboradores no 
adscritos a una IES de la ZMVM. Sin embargo, el porcentaje de autores 
externos es de aproximadamente 10% y no explica por sí solo tan amplia 
variación.

La proporción entre autores de sexo femenino o masculino también se 
modificó de manera significativa (153 mujeres [81.4 %] y 35 hombres [18.6%] 
en 2000-2010 vs. 256 mujeres [67.4 %] y 124 mujeres [32.6 %] en 2012-2021). 
Así, la proporción de investigadores de sexo masculino casi se duplicó du-
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rante la última década. Ahora bien, se requeriría un análisis más fino de 
ambos corpus para poder emitir hipótesis explicativas a este respecto.

Resulta difícil comparar las líneas de investigación, pues Gilbón Aceve-
do et al. (2013) partieron de las líneas establecidas por el DLA de la ENALLT, 
mientras que aquí se aplicaron aquellas sugeridas por el Consejo Mexicano 
de Investigación Educativa (COMIE), más generales y menos numerosas. Se 
observa, sin embargo, un interés creciente tanto por las TIC, representadas 
en 2000-2010 por la línea Enseñanza de lenguas, formación docente y de 
lingüistas aplicados en ambientes digitales, como por la formación docente.

En cuanto a los tipos de trabajo, las principales diferencias estriban en 
la reducción de tesis doctorales (de 18 a 10) ya mencionada, así como en el 
fuerte aumento de artículos arbitrados (de 52 a 236, entre cuatro y cinco 
veces más) y de artículos en memorias (de 9 a 45, cinco veces más) pero, 
sobre todo, en el incremento de los libros (de 4 a 30, entre siete y ocho veces 
más) y los capítulos de libro (de 1 a 152). Una variación tan importante no 
puede explicarse solamente por las diferencias en la metodología, ya que 
gran parte de los libros y los capítulos considerados en el balance más re-
ciente fueron editados por la entidad de adscripción de los autores del ba-
lance anterior. Así, es posible formular la hipótesis según la cual la publica-
ción en y de libros se ha consolidado durante la última década.

El análisis de los datos por año de publicación muestra una mayor va-
riación en el estudio anterior (mín = 4 en 2007 y máx = 27 en 2005, casi 
siete veces más), comparada con la que arroja el presente estudio (mín = 23 
en 2013 y máx = 77 en 2015, entre tres y cuatro veces más). Sin embargo, el 
patrón ascendente o descendente de la curva es parecido, con un claro in-
cremento a mediados de cada una de las décadas consideradas, por lo que 
valdría la pena ahondar más en el estudio de este fenómeno.

La productividad anual por autor y la diversidad en la adscripción tam-
bién se incrementó, pues en 2000-2010 sólo había dos autoras con cinco o 
más trabajos (Gilbón Acevedo et al., 2013), ambas del entonces CELE, mien-
tras que en 2012-2021 fueron 55 los autores, entre ellos seis colaboradores 
externos a la ZMVM. Excluyendo a estos últimos y considerando a los 49 
autores adscritos a una IES de la ZMVM con mayor productividad, dos de 
las autoras en cuestión, adscrita la primera a la FFyL y la segunda a la UAM, 
reportan más de 20 productos en el período 2012-2021 (25 y 22, respecti-



 E S TA D O  D E L  C O N O C I M I E N T O  D E  L A S  I N V E S T I G A C I O N E S  S O B R E  L A  E N S E Ñ A N Z A  Y  E L  A P R E N D I Z A J E  718

vamente); 11 reportan entre 10 y 15 productos (por orden decreciente, dos 
de la UAM, uno del CEPE, cuatro de la ENALLT, nuevamente una de la 
UAM y otra de la ENALLT) y 32 reportan entre cinco y nueve productos.

En cuanto a las lenguas estudiadas, dos de ellas desaparecieron del cor-
pus (griego moderno y hebreo), pero aun así el número de idiomas estudia-
dos se incrementó (de 9 a 12). Se confirma el predominio del inglés, segui-
do del francés y del ELE. En cuanto a los idiomas de redacción de los 
trabajos, su número se duplicó (de 3 a 6), aunque el español sigue siendo la 
lengua predilecta de publicación.

La proporción de tipo de método también presenta fuerte variación en 
todos los casos: enfoque cualitativo (de 30. 4 % a 71.8 %), cuantitativo (de 
52.3 % a 11.9 %) y mixto (de 17.1% a 13 %). Este resultado coincide con la 
tendencia nacional identificada durante la década anterior. Por otro lado, 
entre 2012 y 2021 se detectaron varios trabajos (n = 17; 3.2 %) con enfoque 
cuasi experimental, categoría ausente en el balance de 2000-2010.

La licenciatura sigue siendo el nivel educativo más estudiado, aunque 
se incrementó el número de productos que se enfocan en la educación me-
dia superior.

Dada las diferencias metodológicas entre ambos balances, no fue posi-
ble la comparación relativa a otros rubros.

Sin duda, investigar en el área de LE desde la ZMVM permite aprove-
char diversas fortalezas, tales como la presencia de IES plenamente conso-
lidadas con intensa actividad, tanto en la formación como en la producción 
y en la difusión, entre las que destacan la UNAM y la UAM; asimismo da 
la posibilidad de interactuar localmente con un amplio número de pares; 
incluye la existencia de equipos altamente productivos; y proporciona la 
oportunidad de participar en los numerosos eventos académicos nacionales 
e internacionales que se organizan regularmente en la CDMX sin tener que 
prever gastos de viáticos, entre otras.  Los actores del área deben empero 
enfrentar limitantes tales como el escaso reconocimiento de la labor de 
investigación, la baja visibilidad de algunos de los espacios de difusión, el 
nivel insuficiente de financiamiento, la dispersión temática, entre otras.

Si bien el panorama de la investigación en el área de LE en la ZMVM 
presenta resultados con variaciones significativas, todas las recomendacio-
nes enunciadas por Gilbón et al. (2013) siguen vigentes: es preciso fortale-
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cer los lazos académicos en la región; promover vías para abrir proyectos 
con financiamiento; impulsar la colaboración interinstitucional; promover 
foros de investigación in situ y a distancia; establecer en cada evento acadé-
mico relacionado con la enseñanza de LE una sección dedicada a la presen-
tación de resultados de investigación; fortalecer los programas de licencia-
tura y posgrado mediante el intercambio de profesores; fomentar el 
reporte riguroso de resultados; fortalecer la participación de estudiantes en 
investigaciones desde la licenciatura; promover que los tesistas elaboren un 
resumen del estudio realizado; consolidar las líneas de investigación me-
diante la referencia sistemática a otros estudios realizados en la institución 
y en el país; elevar la calidad de las publicaciones; coadyuvar a la visibilidad 
internacional de la investigación; conformar redes que compartan buenas 
prácticas de investigación y que generen una cultura de cooperación, cola-
boración académica y de enriquecimiento entre pares consolidados y los 
que inician su carrera académica.

Los autores de este estado del conocimiento sugieren añadir cuatro 
recomendaciones más, enfocadas a dar continuidad al esfuerzo de elaborar 
periódicamente estados del conocimiento en LE: promover una metainves-
tigación, con miras a que quienes realizan investigación colaboren en ma-
yor grado en estudios destinados a diagnosticar el estado del conocimien-
to en su área; afinar el proceso de selección, análisis e interpretación de 
datos con miras a balances futuros del estado del conocimiento en el área 
de LE; homologar categorías y estrategias de análisis, con un enfoque espe-
cífico para las LE; e idear e implementar herramientas efectivas de segui-
miento anual.

Conclusión

La labor realizada para establecer un estado del conocimiento en el área de 
LE en la ZMVM fue sin duda exigente, pero, pese a innegables lagunas, 
permite apreciar el fuerte dinamismo local en ese campo de conocimiento: 
con 529 productos publicados en 10 años, se alcanza un promedio de 52.9 
productos anuales, lo que equivale a poco más de un nuevo producto de 
investigación por semana. Esta labor atañe tanto a los idiomas extranjeros 
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con mayor presencia (inglés y francés) como al ELE y a muchas otras len-
guas más, y abarca un amplísimo espectro de líneas temáticas.

La dificultad para dar seguimiento individual a semejante profusión 
hace aún más necesario el establecimiento de balances periódicos y siste-
máticos, sobre todo cuando el número de productos no accesibles en línea 
de manera libre se ha reducido drásticamente. Ello implicaría, desde luego, 
la constitución de un grupo de trabajo permanente y, por ende, requeriría 
sortear los escollos que representa un esfuerzo sostenido durante varios 
años, pero realizado por académicos cuya labor de investigación no es ple-
namente reconocida ni debidamente remunerada. Prueba de ello es el ínfi-
mo porcentaje de investigadores incluidos en este corpus que pertenecen al 
SNI (7.6%), casi todos ellos en el nivel más bajo a pesar de su alta produc-
tividad y, en muchos casos, su larga experiencia, pues varios de ellos ya 
aparecían en el balance anterior.

El panorama de la investigación en LE en la ZMVM está claramente 
dominado por la UNAM. Por fortuna, muchos de sus investigadores par-
ticipan en equipos de trabajo interinstitucionales y el corpus muestra una 
dinámica favorable a la producción colectiva de conocimiento, en el marco 
de colaboraciones entre diferentes entidades e instituciones, así como plu-
ridisciplinar y abierta al mundo. Ahora bien, no es posible obviar que de 
las 17 IES que ofrecen estudios en el área de LE, sólo cuatro están represen-
tadas en el corpus: tres públicas (UNAM, UPN y ENSM) y una privada 
(Universidad Motolinía del Pedregal). Los autores de productos de inves-
tigación adscritos a esta última institución son, de hecho, egresados de la 
UNAM. La segunda IES más productiva, la UAM, es también pública, y 
tiene un alto rendimiento de investigación en LE a pesar de que no ofrece 
estudios específicos en dicha área. Todo ello habla de la fuerte desvincula-
ción entre docencia e investigación que existe en el sector educativo priva-
do y del impacto que puede tener la formación inicial sobre la disposición 
a investigar a pesar de no contar con un ambiente necesariamente propicio 
para ello. No hay que olvidar que la gran mayoría de quienes investigan en 
el área de LE efectúan esa labor indispensable desde un nombramiento de 
profesor, ya sea de carrera, ya sea de asignatura, a menudo sin acceso a 
apoyos específicos e incluso sin remuneración, lo cual entra en contra-
dicción con el peso que efectivamente se le da a la investigación en los 
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concursos de oposición para ocupar una plaza, así como en los procesos de 
promoción. 

Es necesario subrayar que cinco de las siete revistas nacionales que re-
únen tres de cada cinco artículos publicados en revistas nacionales durante 
2012-2021 no existían en la década anterior y se han consolidado como 
opciones para compartir resultados de investigación. Si toma en cuenta que, 
en conjunto, uno de cada tres de los artículos arbitrados durante el periodo 
fueron publicados en esas cinco revistas, es posible formular la hipótesis de 
que la creación de nuevos espacios de publicación con alto nivel de calidad 
influye de manera directa en la productividad.

En suma, a pesar de las condiciones poco favorables en que se realizó 
este estudio y de la dificultad tanto para recabar información en todos los 
rubros como para establecer una comparación pormenorizada con los re-
sultados del balance anterior, el trabajo efectuado permite visibilizar la vas-
ta, diversa y valiosa producción de investigación en el área de LE obtenida 
en la ZMVM a lo largo de la última década, aun cuando quedan problemas 
por atender y recomendaciones por implementar.

La consolidación de las líneas de investigación y la aparición de otras 
nuevas, la diversificación de los temas estudiados, la creciente consciencia 
intercultural, la colaboración interinstitucional a nivel nacional e interna-
cional, la incorporación de las TIC más recientes, el incremento del núme-
ro de actores en el campo, la presencia de un relevo generacional, la pro-
ductividad creciente, la multiplicación de los espacios de publicación 
tanto en México como en el extranjero, son otros tantos elementos que 
contribuyen a ampliar el escenario de posibilidades durante los años por 
venir. El corpus aquí reunido da fe de una actividad de investigación pro-
lífica y sustanciosa, sin duda destinada a seguir enriqueciéndose y a per-
durar. 
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Capítulo 28. Las investigaciones sobre la enseñanza  
y el aprendizaje de las lenguas extranjeras en México: 

el panorama nacional del 2012 al 2021
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Ruth Roux****

Resumen

En este último capítulo se presenta el panorama nacional a partir de un 
análisis de la información contenida en la base de datos general. Dicho 
análisis se realizó en dos etapas: en la primera se eliminaron los trabajos que 
fueron registrados en más de una ocasión; mientras que en la segunda se 
eligieron solamente los que cumplieron cabalmente con los criterios pre-
viamente establecidos. 

El capítulo está dividido en tres apartados: en el primero se muestra un 
panorama de los trabajos analizados, donde se describen sus rasgos gene-
rales y particulares; el segundo se enfoca en los rasgos de los autores; final-
mente, se hace una valoración de la producción seleccionada en términos 
de su impacto y agenda pendiente, y se formulan algunas conclusiones. 

A partir del análisis de los trabajos analizados podemos concluir que la 
producción es fluctuante y en ocasiones paradójica y limitada; se enfoca 
sobre todo en estudiar el nivel de educación superior y a los estudiantes de 
dicho nivel; se realiza desde el campo disciplinar de las lenguas; se funda-
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menta en marcos teóricos que presentan grandes diferencias; sobresalen los 
trabajos de corte cualitativo o mixto; y emplea una gran variedad de técni-
cas e instrumentos.

En cuanto a los autores, se encontró que la mayoría de ellos: están 
adscritos a alguna institución de educación superior mexicana; trabajan de 
manera colaborativa; cuentan con estudios de posgrado, particularmente 
en el área de lenguas, educación o lingüística aplicada; han obtenido sus 
grados en instituciones nacionales, especialmente públicas; pocos cuentan 
con perfil Prodep, han recibido algún tipo de financiamiento, o forman 
parte de algún cuerpo académico o red de investigadores del campo; sólo 
un pequeño porcentaje pertenece al SNI o es autor o coautor de 10 o más 
trabajos; por último, la mayor productividad parece vinculada a factores 
relacionados con los contextos institucionales y a factores asociados con 
los investigadores.

Palabras clave: México, investigaciones, lenguas extranjeras, ense ñanza-
aprendizaje.

Como se ha podido apreciar a lo largo de este trabajo, el campo de las 
investigaciones sobre los procesos de enseñanza-aprendizaje de las lenguas 
extranjeras en México durante el periodo comprendido entre los años 2012 
al 2021 es diverso y heterogéneo, tanto en lo relacionado con los contextos 
y condiciones desde donde se realizan las investigaciones, como también 
en las posturas teóricas, enfoques disciplinares y metodologías empleadas.

Los capítulos anteriores permitieron un acercamiento detallado de la 
situación que guarda el campo en la mayoría de los estados del país, espe-
cialmente de sus particularidades, logros y problemas. Los análisis efectua-
dos desde las perspectivas de los equipos de investigación de cada una de 
las regiones seguramente serán de utilidad para contextualizar nuevos es-
tudios e identificar investigadores con intereses comunes, así como para 
continuar y abrir nuevas líneas de investigación. 

En este último apartado se presenta el panorama nacional a partir de 
un análisis conciso de la información contenida en la base de datos donde 
los investigadores capturaron lo correspondiente a sus propias entidades 
federativas. Dicho análisis se realizó en dos etapas. En la primera se elimi-
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naron los trabajos que, por haber sido producidos de manera conjunta por 
sujetos pertenecientes a varios estados, fueron registrados en más de una 
ocasión. En la segunda etapa se eligieron solamente los trabajos que cum-
plieron cabalmente con los criterios previamente establecidos para su selec-
ción y captura. Esta depuración exhaustiva de la base de datos construida 
colectivamente permitió contar con un corpus más reducido y robusto para 
lograr una visión más clara y veraz de la situación que guarda la investi-
gación sobre la enseñanza y el aprendizaje de las lenguas extranjeras en el 
país. Se espera que la visión global que aquí se presenta complemente las 
perspectivas particulares construidas por los investigadores de los estados.

El capítulo está dividido en tres apartados: en el primero se muestra un 
panorama de los trabajos analizados donde se describen sus rasgos genera-
les y particulares; el segundo se enfoca en los rasgos de los autores, espe-
cialmente de quienes son primeros autores y de aquellos que cuentan con 
mayor producción; finalmente, se hace una valoración de la producción 
seleccionada en términos de su impacto y agenda pendiente, y se formulan 
algunas conclusiones a manera de cierre. 

Rasgos de los trabajos1

Se presenta a continuación un panorama de los trabajos seleccionados a 
nivel nacional, ordenado en dos subapartados: uno donde se describen los 
rasgos generales y otro donde se analizan los datos particulares y se com-
paran, cuando es posible, con los del estado del conocimiento de hace una 
década.

1 Parte de la información que aquí se presenta, aparece también en Ramírez-Romero, Espinoza Cid y Reyes 
Cruz (en dictamen) y en Ramírez-Romero et al. (en dictamen) dado que como ya se mencionó anteriormente, 
el presente libro, al igual que dichos capítulos, se basan en la información generada en el marco de los esta-
dos del conocimiento sobre las investigaciones educativas en México auspiciados por el Consejo Mexicano 
de Investigación Educativa (COMIE). Las diferencias en algunos de los datos que aparecen en los capítulos 
citados y el actual obedecen a los criterios particulares empleados en cada publicación, pero en la gran ma-
yoría de los casos no alteran de manera significativa los resultados ni las tendencias.
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Datos generales de los trabajos

Número de trabajos y producción anual. A nivel nacional se seleccionaron 
879 trabajos de la base de datos colectiva que cumplían con todos los requi-
sitos estipulados para ser incluidos en este estado del conocimiento. Al di-
vidir dicha producción entre el número de años estudiados, se encontró un 
promedio de 88 trabajos por año, con diferencias muy marcadas entre el 
año con menor producción (2012 con 62 trabajos) y el de mayor número 
de trabajos (2018 con 121). En cuanto al ritmo de crecimiento, se encontró, 
como lo ilustra la figura 1, que la producción no siguió una tendencia o 
patrón claro, sino que varió de año a año, es decir, entre los años 2012 y 2015 
experimentó un crecimiento sostenido, pero disminuyó en el 2016; ascendió 
una vez más en el 2017 y el 2018, se redujo de nuevo en el 2019 y el 2020, y 
volvió a incrementarse en el 2021. Las variaciones no parecen seguir un 
patrón o tener una causa específica, salvo en el caso del periodo compren-
dido entre los años 2019 y 2020, donde la baja en la producción se explica 
por el surgimiento de la pandemia de COVID-19 que impactó a todos los 
campos del quehacer humano.

Figura 1. Producción por año (n = 879)
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Tipos de contribuciones. Los trabajos analizados se distribuyen de 
acuerdo con el tipo de contribución de la siguiente manera: 35 % son artícu-
los; 33 % son tesis de posgrado (29 % de maestría y 4% de doctorado); 23 % 
son capítulos de libros; 8 % son ponencias publicadas en memorias arbitradas 
de congresos; y el 1 % restante son libros (véase figura 2). Los porcentajes 
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anteriores sugieren que la producción se reparte de manera más o menos 
homogénea entre artículos y tesis de posgrado, aunque lo deseable sería que 
todas las tesis de grado fuesen total o parcialmente publicadas en forma de 
artículos o capítulos de libros para que pudieran llegar a públicos más nu-
merosos y enriquecer tanto al campo teórico como a las prácticas docentes.

Figura 2. Tipo de contribuciones (n=879)
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Formatos de las publicaciones. En consonancia con los avances tecno-
lógicos, el 59 % de los trabajos se localizan en formato digital, mientras que 
un 21 % se encuentran disponibles en las bibliotecas de las instituciones de 
educación superior (IES) o en las bibliotecas personales de los propios auto-
res. Finalmente, se puede acceder al 20 % restante en ambos formatos (véase 
figura 3).

Figura 3. Formatos de los trabajos (n=879)
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Nivel de las publicaciones. Como se aprecia en la figura 4, se detectaron 
361 trabajos arbitrados (41 %) y el porcentaje restante corresponde a no 
arbitrados o se carece de información sobre su estatus. De los primeros, 
únicamente 146, que representan el 17 % del global, son indexados, mientras 
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que los 215 restantes (24 %) no lo son. Lo anterior indica que si bien un 
número relativamente alto de trabajos son sometidos a algún tipo de dicta-
men lo que asegura cierto nivel de calidad, sólo un pequeño porcentaje 
alcanza a ser publicado en medios que garantizan una mayor visibilidad y 
se asume también mayor calidad. 

Figura 4. Nivel de las publicaciones (n = 879)
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Datos particulares de los trabajos

Idiomas estudiados. El principal idioma extranjero estudiado es el inglés, 
lenguaje en el que se enfocaron el 80 % de las contribuciones. Le sigue el 
francés con 6 %; el español con 4 %; y con 1 % el portugués, el italiano y el 
japonés. Con menos del 1% se encontraron cuatro trabajos sobre alemán; tres 
sobre chino; mientras que sobre ruso, sueco y náhuatl (como lengua extran-
jera) se detectó sólo uno en cada caso. El 6 % de los trabajos abordó varios 
idiomas a la vez y el porcentaje restante (2 %) no estudió ninguno en particu-
lar (véase figura 5). 

Figura 5. Idiomas estudiados (n=879)
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Como se puede apreciar en los datos anteriores, se sigue privilegiando 
el estudio del idioma inglés al igual que en décadas pasadas, aunque se 
percibe un muy ligero crecimiento de otras lenguas, particularmente del 
francés. Esta hegemonía del inglés como lengua extranjera en México ha 
sido favorecida, como argumentan Montserrat y Mórtola (2018, como se 
citó en Porto, López-Barrios y Banegas) (2021) para el caso argentino, por 
quienes formulan las políticas lingüísticas en los países latinoamericanos, 
las cuales han sido implementadas a expensas de otras lenguas, tanto mo-
dernas como autóctonas; por consecuencia, el plurilingüismo y la diversidad 
lingüística promovidos en los documentos oficiales son marginados en la 
práctica.

Idiomas de escritura. Del total de las contribuciones, 58 % (n = 506) 
están escritas en español, 4 0% (n = 354) en inglés, 2 % (n = 17) en francés, 
además de dos publicaciones en portugués. A la luz de estos hallazgos, al 
ser el español el lenguaje de escritura dominante, se reducen grandemente 
las posibilidades de que aquellos investigadores que no comprenden este 
idioma puedan tener acceso a la lectura de estos trabajos, aun cuando estos 
hayan sido publicados en sitios de mayor visibilidad como lo son las revis-
tas, especialmente las indexadas, por lo que se limita así la posibilidad de 
establecer un diálogo con la comunidad internacional y se pierde la opor-
tunidad de debatir o compartir experiencias con colegas de otros países.  

Temas estudiados. Se detectó una gran diversidad temática en los traba-
jos analizados, sin embargo, se pueden organizar en dos grandes grupos: 
los que abarcan varios temas a la vez y los que se centran en uno solo. En-
tre los temas más analizados dentro del primer grupo, sobresalen los si-
guientes, ordenados de acuerdo con el porcentaje de estudios que los abor-
dan: creencias, expectativas y percepciones de profesores y alumnos son 
analizados en un 15 % de las investigaciones; competencias y conocimientos 
de profesores y alumnos (11 %); materiales de enseñanza, incluyendo TIC 
(11 %); emociones, actitudes, motivaciones e identidad de profesores y 
alumnos (10%); habilidades del lenguaje tales como escritura, lectura, ex-
presión oral y comprensión auditiva (9 %); estilos y estrategias de aprendi-
zaje y facto res de incidencia (7 %); educación no presencial (ya sea a distan-
cia, remota, semipresencial, etc.); y actividades en línea (5 %); estados del 
conocimiento de investigaciones en Lex (3 %); y trayectorias, rendimiento 
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y desempeño académico estudiantil (3 %). En cuanto a los trabajos que se 
centran en el estudio de un solo tema destacan: percepciones docentes (5 %); 
formación de docentes tanto inicial como continua (5 %); profesión docen-
te (4 %); enfoques y técnicas de enseñanza (2 %); y otros (5 %) relacionados 
con las características demográficas de alumnos, retroalimentación, egre-
sados, inglés con propósitos específicos y COVID-19; en el 5 % restante no 
se especificó esa información (véase figura 6).

Figura 6. Temas estudiados
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Al comparar estos datos con los de la década anterior encontramos que, 
de igual manera, hay una gran diversidad temática y tal como ha ocurrido 
en otros países latinoamericanos como Argentina (Porto et al. 2021) y Co-
lombia (Cárdenas, 2004), en México se ha mantenido la preocupación por 
estudiar aspectos relacionados de manera directa con las prácticas docentes 
y el aprendizaje de las lenguas extranjeras que podrían considerarse temas 
clásicos aún vigentes, a saber, las creencias, las emociones, los conocimien-
tos, la percepción, la formación, las habilidades lingüísticas, las estrategias 
y materiales de enseñanza, los planes y programas de estudio, entre otros. 
Además, se han empezado a trabajar otros asuntos considerados antigua-
mente emergentes, como lo son la educación no presencial (a distancia, 
remota, semipresencial, etc.) y las actividades en línea, el inglés con propó-
sitos específicos (ESP, por sus siglas en inglés), las competencias intercultu-
rales, la colaboración, el aprendizaje integrado de contenidos en lenguas 
extranjeras (CLIL, por sus siglas en inglés) y las habilidades blandas.
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No obstante, debe señalarse que, en la presente década, la publicación 
es incipiente en temas actuales del ámbito internacional, tales como: el bi-
lingüismo, la dicotomía entre nativo y no nativo, el multilingüismo, el trans-
lingüismo, la inclusión educativa, las discapacidades físicas e intelectuales 
(ceguera, trastornos del espectro autista, TDA, TDAH), la responsabilidad 
social, la enseñanza del inglés en primaria, así como las investigaciones 
sobre la pandemia por COVID-19 y sus efectos en la enseñanza y el apren-
dizaje de lenguas.

Asimismo, es notoria la escasez de reportes sobre temas como el pos-
método y el aprendizaje mixto (blended learning), o de investigaciones ba-
sadas en posturas teóricas como la perspectiva decolonial o la perspectiva 
crítica (literacidades críticas y conciencia crítica de la lengua). En el mismo 
sentido, aunque hay una buena cantidad de estudios sobre tecnología edu-
cativa, la mayoría se refieren a usos, opiniones y percepciones, lo que evi-
dencia que la investigación en esta área se encuentra por detrás de los avan-
ces tecnológicos y las tendencias mundiales, entre las que destacan la 
inteligencia artificial, la realidad extendida, las historias digitales, la gami-
ficación y las aplicaciones móviles para la enseñanza.

Por último, hacen falta trabajos, especialmente en estos escenarios pan-
démicos o pospandémicos, sobre interculturalidad y ciudadanía a fin de 
promover, como sostienen Porto et al. (2021), “valores democráticos basa-
dos en el establecimiento de relaciones éticas con los otros, tanto humanos 
como no humanos (el planeta tierra, los animales, las plantas, el medio 
ambiente), tales como solidaridad, amor, cuidado y respeto, los cuales pue-
den ser desarrollados mediante el uso de una base de ciudadanía intercul-
tural que complemente a otros propósitos de corte más utilitario” (p. 63).

Objetivos de las investigaciones. Dado que las investigaciones en el 
campo son realizadas mayoritariamente por docentes, los objetivos privile-
giados al hacer investigación, tanto en la década pasada como en la actual, 
son aquellos relacionados con la docencia o con el aprendizaje, como era 
de esperarse. Sin embargo, si bien es necesario seguir promoviendo, fomen-
tando y fortaleciendo la investigación sobre los procesos de aprendizaje y 
enseñanza de las lenguas extranjeras, es necesario hacerlo prestando especial 
atención al contexto y a las problemáticas de enseñanza nacionales y locales. 
Además, como sostienen Porto et al. (2021), los nuevos avances en el cam-
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po apuntan a la necesidad de completar los propósitos instrumentales y 
educativos que abarcan también a los objetivos comunicativos y disciplina-
res relacionados con el contenido, metas y objetivos asociados con la inter-
culturalidad y la ciudadanía. Para ello, según las mismas autoras, la inves-
tigación en el campo necesita involucrarse en el desarrollo de pedagogías 
que propicien algo más que el aprendizaje superficial de las lenguas. Esto 
es, la enseñanza de las lenguas extranjeras y, por ende, la investigación sobre 
ellas, debería ser vista “como otra oportunidad en el curriculum de desa-
rrollar una ciudadanía crítica, el plurilingüismo y el empoderamiento; y este 
altamente complejo cambio conceptual debería empezar en la formación 
docente” (Porto et al. 2021, p. 15). Finalmente, como señala Bastidas (2008), 
la investigación debe dirigirse también a la conformación de teorías capaces 
de explicar la complejidad y dinamismo de los procesos educativos que 
ocurren en nuestro país, de forma tal que se contribuya a romper la depen-
dencia que sigue existiendo de las teorías, métodos y materiales importados 
de contextos de segunda lengua que son generados en otros países con ca-
racterísticas y necesidades diferentes a las nuestras, tales como Estados Uni-
dos y Gran Bretaña. De tal suerte, dejaremos de ser consumidores de otros 
para pasar a ser productores de nuestro propio conocimiento, tal como es 
el caso de algunos estudios que empiezan a emerger en México.

Niveles educativos de interés. La gran mayoría (62 %, n = 549) de las 
contribuciones se centraron en la educación superior, seguidas a una dis-
tancia considerable por aquellos trabajos que se realizaron sobre primaria 
(9 %, n = 76) y secundaria (8 %, n = 67), así como un 6 % en cada caso de 
estudios que analizaron las actividades extraescolares o de multinivel (n = 
51) y el nivel medio superior (n = 50). Finalmente, 3 % (n = 28) de las in-
vestigaciones se enfocaron en varios niveles educativos de manera simultá-
nea, tres trabajos (menos del 1 %) en preescolar, mientras que en 47 inves-
tigaciones (5 %) no se estudió uno en particular, o bien no se especificó el 
nivel estudiado (1 %, n = 8) (véase figura 7). Como se puede apreciar en los 
datos anteriores, la educación superior se posiciona como la más estudiada, 
lo cual no es sorprendente dado que prácticamente la totalidad de los in-
vestigadores pertenece a ese nivel. No obstante, resulta preocupante el he-
cho de que, aunque el mayor porcentaje de la matrícula estudiantil corres-
ponde a la educación básica, hay muy pocos trabajos sobre dicho nivel, lo 
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que lleva a su vez a cuestionarse en qué sustentan los responsables de las 
polí ticas y programas de tales niveles sus argumentos a la hora de tomar 
decisiones.

Figura 7. Niveles educativos estudiados

Media superior, 50, 6%
Multinivel/extraescolar, 51, 6%

No aplica, 47, 5%

Preescolar, 3

Primaria, 76, 9%

Secundaria, 67, 8%

Sin información, 8, 1%Superior, 549, 62%

Varios, 28, 3%

En este rubro tampoco ha habido grandes cambios en relación con la 
década pasada. La gran mayoría de las investigaciones de dicha década tam-
bién se centraron en el nivel de educación superior, aunque empiezan a 
emerger algunos trabajos sobre los niveles inferiores, especialmente de pri-
maria y secundaria. Por esta razón, es importante subrayar la urgencia de 
conducir más trabajos tanto en los niveles básicos mencionados, como en 
instituciones no formales y contextos reales o virtuales donde los apren-
dientes hacen uso del lenguaje, como son las redes sociales y los juegos 
interactivos en línea. 

Población estudiada. Las y los estudiantes representan al grupo pobla-
cional más analizado, lo cual corresponde al 71 % (n = 620) de los trabajos 
seleccionados. Le siguieron las poblaciones mixtas, por ejemplo, combina-
ciones entre estudiantes, profesores, directivos, coordinadores, padres de 
familia, etc., las cuales fueron analizadas en el 12 % (n = 104) de los trabajos. 
Las contribuciones que estudiaron a la población exclusivamente docente 
representaron el 11 % (n = 98). Además, hubo ocho trabajos centrados en 
poblaciones externas al sistema educativo (1%); cuatro investigaciones no 
reportaron esta información (0 %); dos trabajaron con directivos (0 %); dos 
con egresados (0 %); y una con migrantes (0 %). Por último, se encontraron 
cuarenta trabajos (5 %) que no estudiaron ninguna población sino textos, 
programas, planes de estudio, etc. En cuanto al tipo de población, la gran 
mayoría de los trabajos se condujeron en zonas urbanas.
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Así, la situación es en general prácticamente la misma que en la década 
anterior: los sujetos estudiados siguen siendo casi exclusivamente los estu-
diantes y los profesores, especialmente los que habitan en zonas urbanas. Si 
bien esto es comprensible dado que quienes hacen las investigaciones se 
ubican precisamente en esas áreas, es necesario ampliar la mirada para in-
cluir tanto a los demás agentes que participan en los procesos educativos 
formales, el caso de los directivos y padres de familia, como a poblaciones 
tradicionalmente segregadas particularmente las de las zonas rurales o ur-
banas marginadas, las personas con discapacidad, los indígenas, los grupos 
de las disidencias sexuales, los migrantes, las personas de la tercera edad, 
entre otros.

Cobertura. En cuanto a la cobertura, la gran mayoría de los trabajos 
analizados abarcan casi exclusivamente niveles áulicos, institucionales o 
regionales, aunque se detectó un pequeño número de trabajos con cober-
tura nacional y un número aún menor de estudios longitudinales, lo cual 
mantiene la tendencia encontrada en el periodo anteriormente estudiado. 
Sin embargo, como sostienen Porto et al. (2021), si bien las investigaciones 
a pequeña escala que dan prioridad a las circunstancias específicas que en-
marcan las prácticas educativas contribuyen a reforzar el nexo entre dichas 
prácticas y la investigación, se necesitan estudios de mayor cobertura tanto 
en relación con el número de sujetos estudiados, como de alcance geográ-
fico y temporal para que puedan ser utilizados en la evaluación o formula-
ción de políticas y programas estatales o nacionales.

Campo disciplinar desde donde se hacen los estudios. Como se pue-
de apreciar en la Figura 8, el campo disciplinar desde donde se realizan la 
mayoría de los estudios es el de lenguas (60 %), que abarcan las siguientes: 
lenguas extranjeras (500 trabajos), segundas lenguas (13), lenguas modernas 
(cinco) y estudios del lenguaje (uno). Un segundo campo es el de la educa-
ción, en el cual se ubican el 19 % de los trabajos, que comprenden las si-
guientes disciplinas: educación con 163 obras, docimología con una, y edu-
cación, sociolingüística y tecnología con otra. Un tercer campo es el de la 
lingüística aplicada, que engloba al 18 % de la producción, de estos produc-
tos, 150 fueron hechos desde la lingüística aplicada, uno más se realizó 
desde la Sociolingüística y otro desde la lingüística aplicada y la educación. 
El porcentaje restante de los trabajos (1 %) se enmarca en diversas discipli-
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nas, tales como la psicología (cinco trabajos), la sociología (uno) y la biblio-
tecología (uno).

Figura 8. Campo disciplinar de los estudios 
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Los datos anteriores sugieren cierto cambio en relación con la década 
pasada, en cuanto a las disciplinas desde donde realizan los estudios, con 
un aumento de quienes lo hacen desde las lenguas, principalmente extran-
jeras, y la educación, y una disminución de los trabajos enmarcados dentro 
del campo de la lingüística. 

Perspectivas teóricas. De los 879 trabajos analizados, 91 contribuciones 
(10%) no presentan información relacionada con sus referentes teóricos, o 
bien, esta no resulta clara o evidente. Las 788 (90 %) aportaciones restantes 
sí lo hacen mediante el desarrollo de marcos teóricos o a través de la des-
cripción de los enfoques, corrientes o autores en los que se basaron. En 
comparación con la década anterior, ahora más trabajos dan cuenta de sus 
enfoques teóricos y, en algunos casos, estos son de un alto nivel de rigor y 
solidez. No obstante, un elevado porcentaje de investigaciones siguen sin 
desarrollar marcos o enfoques teóricos propiamente dichos, o bien utilizan 
referentes rebasados o diseñados en y para otros contextos, especialmente 
para escenarios donde el idioma se estudia como una segunda lengua. Ade-
más, pocas investigaciones se realizan desde posturas críticas, entendiendo 
por estas aquellas que “implican una actitud hacia la enseñanza del lengua-
je que relaciona el contexto del aula con el contexto social más amplio y 
busca la transformación de la sociedad mediante la educación” (Akbari, 
2008, p. 272, como se citó en Banegas y Villacañas, 2016, p. 455).

Paradigmas de investigación. En lo que concierne a este aspecto, el 
55 % (n = 483) del total de las contribuciones utilizaron el paradigma cua-
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litativo; seguidas por un 23% (n=198) que emplearon un paradigma mixto; 
y por un porcentaje ligeramente menor (22%, n=194) que se ubicaron den-
tro del paradigma cuantitativo. Estos datos sugieren que al igual que en la 
década anterior, el paradigma cualitativo sigue predominando en el campo.

Diseños metodológicos. Debido al incremento en los grados académi-
cos de quienes realizan investigación en el campo, se esperaba que los dise-
ños metodológicos utilizados en esta década fuesen de mayor sofisticación. 
Sin embargo, siguen predominando los estudios de tipo descriptivo de poca 
complejidad metodológica y, en general, se tienden a reproducir los instru-
mentos o perspectivas de investigación diseñadas en los países hegemónicos. 
S bien es importante mencionar que comienzan a vislumbrarse de manera 
aislada trabajos más sólidos, especialmente algunos realizados por equipos 
interinstitucionales. De igual manera, como también detectaron Porto et al. 
(2021), “muchos de los estudios pueden parecer crípticos o difícil de repli-
car dado que proporcionan poca información que pueda ayudar a los lec-
tores a comprender cabalmente la naturaleza y significado de los datos re-
colectados” (p. 60). Ante este escenario, se hacen necesarias investigaciones 
que, como sostienen los autores citados, “incluyan descripciones rigurosas 
y detalladas de los métodos de investigación empleados para garantizar la 
transparencia de las mismas; utilicen varios tipos de triangulación que per-
mitan asegurar su veracidad y confiabilidad; vayan más allá de los auto 
reportes [sic] de los participantes; y, aseguren que las conclusiones estén 
robustamente ancladas en los hallazgos reportados” (pp. 59-60). Además, 
es importante, según los mismos autores, que en los reportes se describan 
los procedimientos éticos, se reconozcan las limitaciones, se discutan los 
hallazgos con ojos críticos y se contrasten con la bibliografía especializada 
más actualizada, especialmente la referente a los trabajos de otros colegas 
del propio país. Finalmente, como proponen Seliger y Shohamy (1989), la 
investigación en el terreno de las lenguas extranjeras debe tener múltiples 
facetas y ser multidisciplinaria.

Técnicas e instrumentos de recolección de datos. Para el análisis de 
este apartado, se sumaron todas las veces que una técnica o instrumento 
fue empleado en algún trabajo, ya sea de manera individual o en combi-
nación con otra. Si consideramos lo anterior y el hecho de que varios tra-
bajos emplearon dos o más técnicas o instrumentos, el total global (998) 
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rebasó al número de trabajos y fue el empleado como base para calcular 
los porcentajes. De acuerdo con las consideraciones anteriores, las tres 
técnicas e instrumentos más socorridos son: las entrevistas que se emplea-
ron en 240 estudios (24 %); las interrogaciones escritas (encuestas, cues-
tionarios, escalas) que fueron utilizadas en 170 proyectos (17 %); y las ob-
servaciones que se usaron en 127 trabajos (13 %). El resto de las técnicas e 
instrumentos se emplearon en porcentajes menores al 10% de los proyec-
tos cada una (véase figura 9).

Figura 9. Técnicas e instrumentos utilizados 
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Como señalamos al inicio del capítulo, este segundo apartado se enfoca en 
las características, formas y condiciones laborales de los autores de las in-
vestigaciones, especialmente de quienes son primeros autores y de aquellos 
que encabezan la lista de producción. La sección está estructurada en tres 
partes: primero se presentan algunos datos relacionados con los autores de 
manera general; enseguida, y de manera más específica, se habla sobre los 
primeros o principales autores de los trabajos adscritos a alguna institución 
de educación superior mexicana (IESM); y se concluye con una tercera 
parte donde se focaliza la atención en los autores de mayor productividad 
en el campo.
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En general
Número de autores. Se detectaron 827 en total, por tanto, en comparación 
con el número de investigadores profesionales en el campo detectados en 
la década pasada (565), en la actual se experimentó un crecimiento del 31 %. 
Este crecimiento parece reflejar el papel que han tenido, en la vida acadé-
mica de las universidades y de los investigadores, los programas de estímu-
los a la productividad, como es el caso del Programa para el Desarrollo del 
Profesorado (Prodep). Sin embargo, es importante señalar que la eficiencia 
de la meritocracia y las ventajas que esta ha traído, tanto a los investigado-
res como al Estado, se fundamentan en el prestigio que trae la pertenencia 
a los programas, la cual se equipara con la calidad en el desarrollo científi-
co del país, independientemente de los efectos que la producción científica 
tenga en el desarrollo social y económico de la sociedad o el desarrollo 
teórico que se genere.

Instituciones de adscripción. 796 autores (96 %) están adscritos a al-
guna institución de educación superior mexicana (IESM); mientras que 577 
de los primeros autores (98 % de los autores principales) laboran o estudian 
en alguna IESM. Adicionalmente, al igual que la década anterior la mayor 
parte de la investigación en el campo se sigue realizando en las instituciones 
de educación superior públicas, pero se detectaron cambios en las zonas del 
país donde están localizadas y en el tamaño de estas. Así, mientras que en 
el periodo anterior la mayor producción se generaba en la zona centro del 
territorio mexicano y en instituciones grandes, en la década reciente han 
emergido otras ubicadas en distintas zonas de México (especialmente en 
regiones fronterizas) y de diversas dimensiones, por lo que el asunto de la 
ubicación y el tamaño han dejado de ser tan relevantes como antaño, aunque 
aún siguen siendo importantes. Además, la producción parece dividirse en 
estados que generan trabajos por encima de la media, otros que llevan a 
cabo estudios con calidad, pero en menor cantidad y otros cuya producción 
no ha mejorado en ninguno de estos dos últimos aspectos, por lo que se 
necesitaría realizar un estudio cualitativo posterior para determinar las cau-
sas que subyacen a este hecho. 

Tipo de producción. Se encontró que el 39 % de los trabajos son realiza-
dos de manera individual, en tanto que el 61 % restante es producto de una 
colectividad generalmente integrada por dos o tres participantes (47%). Estos 
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datos evidencian que se tiende a producir más de manera colaborativa, par-
ticularmente en pequeños equipos, tal como se puede apreciar en la tabla 1.

Tabla 1. Tipo de producción

Individual 2 autores 3 autores 4 autores 5 autores 6 o + autores

39% 23% 24% 9% 4% 1%

Organizaciones y asociaciones. Según Ramírez-Romero (2013), en la 
década del 2000 al 2011 existían al menos nueve asociaciones de profesio-
nales de enseñanza de las lenguas extranjeras, una red de cuerpos académi-
cos sobre enseñanza de las lenguas extranjeras (Recale) y una red de inves-
tigadores sobre lenguas extranjeras (RILE). En esta década, como se puede 
apreciar en la tabla 2, se detectaron 11 asociaciones de maestros de lenguas 
extranjeras, a saber: una de profesores de idiomas en general, tres de profe-
sores de inglés y las siete restantes compuestas por profesores de diversas 
lenguas. De las redes de cuerpos académicos sólo la Recale sigue activa. Por 
lo tanto, en lo que a organizaciones y asociaciones concierne, el campo no 
experimentó un crecimiento significativo en la década reciente y la única 
organización específicamente centrada en la investigación (RILE) dejó de 
funcionar.

Tabla 2. Asociaciones de profesores de lenguas extranjeras en México

Idioma Asociación

En general Colegio de Profesores de Idiomas, A.C. 

Inglés

Asociación Mexicana de Maestros de Inglés (Mextesol) 

Asociación Nacional Universitaria de Profesores de Inglés (ANUPI)

Colegio de Profesionales de la Enseñanza del Inglés (Copei) 

Francés Asociación de Maestros e Investigadores de Francés de México, A.C.  
(Amifram) 

Japonés Asociación Mexicana del Idioma Japonés A.C. (AMIJ)

Italiano Asociación Mexicana de Italianistas (Amit) 

Alemán Asociación Mexicana de Profesores de Alemán (Ampal)

Ruso Asociación Mexicana del Idioma Ruso (AMIR)

Chino Asociación Mexicana de Profesores de Chino (AMPCH) 

Español Asociación Mexicana de Español Lengua Extranjera (AMELE)

Cuerpos académicos. De acuerdo con datos consultados en la página 
de Prodep, actualmente existen 49 cuerpos académicos cuyas líneas temá-
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ticas abordan temas relacionados con la enseñanza de Lex. De ellos, poco 
menos de la mitad (23) fueron creados entre el 2012 y el 2021, principal-
mente en las escuelas normales, lo cual indica un acelerado crecimiento de 
ellos en esta década (véase listado en Anexo 1).  

No obstante, a pesar de la existencia de diversos cuerpos académicos en 
las universidades, poco se sabe de su impacto en la investigación en el cam-
po. En uno de los pocos trabajos localizados al respecto, Reyes Cruz y Her-
nández Méndez (2014) examinaron, entre otros aspectos, la producción 
académica de 24 profesores de lenguas extranjeras pertenecientes a los cuer-
pos académicos de una universidad pública estatal del sureste de México. 
Las autoras encontraron dos grupos de profesores: los que tenían doctora-
do, quienes producían más trabajos, mejor elaborados y de mayor comple-
jidad; y los que tenían sólo grado de maestría, cuyos trabajos presentaban 
debilidades teóricas y metodológicas. También señalaron que se empezaba 
a conformar un tercer grupo de maestros con experiencia en investigación 
o asociados a doctores, quienes publicaban trabajos de buena calidad. Según 
este estudio, el máximo grado de estudios, el nivel de producción y el nú-
mero de horas dedicadas a la docencia parecían estar relacionados de ma-
nera directa.

Sería conveniente también indagar sobre los impactos que otras carac-
terísticas de los cuerpos académicos tienen en la investigación sobre la 
enseñanza y el aprendizaje de las lenguas extranjeras. De igual forma, se 
requiere profundizar en los efectos que ha tenido la conformación de di-
chos cuerpos en la investigación de lenguas extranjeras que se realiza en 
las escuelas normales, adonde llegó este instrumento de política de estímu-
los 13 años después que a las universidades. Desde su creación, la tarea 
primordial de las normales se ha enfocado en la docencia para la forma-
ción de las nuevas generaciones de maestros y muy pocos cuentan con 
grado de doctorado. Al no contar con nombramientos de profesor-inves-
tigador, se ven en la necesidad de negociar con la autoridad en turno las 
horas dedicadas a la investigación. Esto hace que los cuerpos académicos 
operen en forma distinta de un ciclo a otro y de una institución a otra 
(Pallares, 2019).
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De los principales autores de los trabajos 

Se describen a continuación los rasgos principales de los primeros autores 
adscritos a alguna IESM sobre quienes fue posible obtener cierta informa-
ción. Es importante aclarar que no se pudieron localizar datos de todos los 
autores sobre todos los rubros, de manera que lo que aquí se presenta debe 
ser visto únicamente como una aproximación. 

En general, los autores tienen un promedio de 6.5 años haciendo inves-
tigación y la gran mayoría (96 %) está adscrito a una institución de educa-
ción superior pública, el 3 % a una IES privada y el restante 1 % a otro tipo 
de instituciones como centros de idiomas o escuelas preparatorias. 

En cuanto a la formación se encontró que el 61% de los autores cuentan 
con maestría, el 33 % con doctorado y el 6 % con licenciatura. Al comparar 
estos datos con los de la década pasada encontramos que respecto al nivel 
doctoral el porcentaje se duplicó, pasando de 15 % en el periodo anterior a 
33% en el actual. Por el contrario, en el caso del grado de maestría el por-
centaje disminuyó ligeramente, puesto que de un 65 % en la década pasada 
se cambió a 61 % en la actualidad. El nivel que experimentó mayor modifi-
cación fue el de licenciatura, pues decreció de 20 % de investigadores con 
dicho grado en la década pasada a sólo 6 % en la presente. La explicación 
de los cambios anteriores parece residir en las políticas nacionales e insti-
tucionales que se plantearon, desde finales de los noventa, aumentar el nivel 
de estudios de los profesores universitarios. Si bien se desconoce la calidad de 
los posgrados cursados por los investigadores del campo, el análisis de otros 
indicadores como son el bajo número de publicaciones en revistas de alto 
nivel y el escaso porcentaje de investigadores que pertenecen al Sistema 
Nacional de Investigadores (SNI), por mencionar dos de los más importan-
tes, hacen pensar que una significativa cantidad de ellos no alcanza los es-
tándares deseados de calidad, pero ante las presiones institucionales y so-
ciales por tener el grado, algunos profesores han optado por ellos debido a 
que son rápidos, prácticos y económicos. 

La mayoría (58 %) de los autores obtuvieron sus grados en el área de las 
Lex, seguidos por un 21 % cuyo último grado fue en educación, 16% en 
lingüística aplicada y el 5 % restantes en otras disciplinas, tales como ense-
ñanza de lenguas, segundas lenguas, psicología y sociología. La mayor par-
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te de ellos (81%) obtuvo sus grados en instituciones nacionales, de los cua-
les, el 73% lo hizo en IES públicas y el 8% en IES privadas.

En relación con la pertenencia a diversos programas, sistemas o agru-
paciones, se encontró que el 21% cuenta con perfil Prodep; 20 % pertenecen 
a algún cuerpo académico (CA); 8 % están adscritos a alguna red de inves-
tigadores relacionada con el campo de las Lex; y 7 % pertenecen al Sistema 
Nacional de Investigadores (SNI).2 Respecto a este último, en la década 
pasada, del número total de investigadores detectados sólo 20 (3.5 %) per-
tenecían al Sistema Nacional de Investigadores (SNI), y de ellos la mayoría 
tenía nivel 1 (13 sujetos), seis eran candidatos y solamente uno tenía nivel 
2. En la actualidad, 35 (7% del total) cuentan con dicha distinción: la ma-
yoría de ellos (65 %, n = 22) sigue teniendo nivel 1 mientras que doce (35 %) 
son candidatos, asimismo, permanece la misma investigadora con nivel 2 
(1 %); y no se presenta ningún caso en el nivel 3 que es el más alto de todos. 
Es decir, el número de miembros casi se duplicó, pero estos se mantienen 
en los niveles inferiores, lo cual indica un bajo nivel de consolidación del 
campo. Además, comparado con el crecimiento en el número de autores en 
esta década (262 más que en el periodo pasado) constituyen también un 
número muy bajo. Sin embargo, es importante considerar que el contar con 
más miembros en el nivel 1 respecto de los otros niveles no es exclusivo de 
los investigadores de la enseñanza y el aprendizaje de las lenguas extranjeras, 
sino que lo mismo sucede con los de otros campos, especialmente en áreas 
como las ciencias sociales y las humanidades, según lo demuestran algunos 
estudios sobre las características de los miembros de dicho sistema (Gil 
Antón y Contreras, 2017; Lloyd, 2018; Sordo, en prensa). 

Por lo que respecta al financiamiento para hacer investigación, el 16 % 
reporta haber recibido algún tipo de apoyo. Las fuentes de apoyo económi-
co son en el 77 % de los casos gubernamentales (beca Conacyt, Prodep, u 
otras); en el 22 % institucionales; y el 1 % informa haber recibido apoyo 
monetario del Consejo Británico.

2 Según Sordo (en prensa), el “SNI es un programa creado en 1984 que entrega estímulos económicos men-
suales a los investigadores que obtienen resultados favorables en evaluaciones periódicas a las que se some-
ten voluntariamente. El Sistema otorga a cada miembro aceptado una categoría (candidato, I, II, III y eméri-
to). La membresía del SNI se ha convertido en uno de los reconocimientos científicos más relevantes en el 
país” (p. 1).
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De los autores de mayor productividad en el campo

Para tratar de determinar los rasgos o características de los autores más 
productivos en el campo, nos enfocamos únicamente en aquellos autores o 
coautores que cuentan con 10 o más trabajos, esto es con al menos un tra-
bajo por año en promedio. El resultado fue que menos del 2 % (n = 12) del 
total (827) se ubican dentro de esta categoría. La mayor productividad pa-
rece asociada a factores relacionados con los contextos institucionales don-
de laboran o estudian los autores y a factores vinculados con los investiga-
dores.  

Entre los factores contextuales destacan el estar adscritos a instituciones 
de educación superior públicas que: 1) ofertan posgrados relacionados con 
el campo de las Lex o en campos afines donde se solicita a los alumnos 
vincular sus tesis a proyectos de los profesores y a publicar en coautoría; 2) 
organizan sus propios congresos o foros académicos donde los investiga-
dores presentan sus avances o resultados; y, 3) estimulan la investigación a 
través de descargas, apoyos o la existencia de un habitus institucional don-
de se reconoce a quienes realizan investigación. 

En cuanto a las cuestiones relacionadas con los propios investigadores 
sobresalen las siguientes: contar con grado de doctorado y perfil Prodep; 
tener en promedio 12 años haciendo investigación; ocupar una plaza de 
tiempo completo; pertenecer a alguna red de investigación; mantener con-
tinuidad en sus líneas de investigación y haber obtenido su último grado de 
estudios en una institución extranjera. Otro factor asociado en la mitad 
de los casos es el pertenecer al Sistema Nacional de Investigadores (SNI) 
(véase Anexo 2).

Valoración de la producción

En este apartado se realiza un análisis valorativo de la producción seleccio-
nada, el cual está organizado en los siguientes rubros: impacto de la inves-
tigación realizada, agenda pendiente y conclusiones.
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Impacto de la investigación 

Como argumentábamos en un trabajo anterior (Ramírez-Romero, Reyes, y 
Cota, 2010), y confirmamos nuevamente en este, carecemos de información 
que nos permita determinar con la precisión deseada la dimensión del im-
pacto de la investigación que se hace en el campo de la enseñanza de las 
lenguas extranjeras, tanto a nivel macro como micro. A pesar de ello, se 
podría sostener que, al igual que el resto de las investigaciones realizadas 
en educación, el efecto de las indagaciones que se realizan en el campo en 
las políticas y prácticas educativas sigue siendo muy limitado, a juzgar por 
las siguientes evidencias:

• Poca participación de investigadores del campo de las lenguas ex-
tranjeras en instancias u organismos responsables de la toma de de-
cisiones relacionadas con la enseñanza de dichas lenguas, tanto a 
nivel nacional como estatal.

• Escasa mención o uso de publicaciones o trabajos de investigación 
realizados por investigadores mexicanos, especializados en el cam-
po de las Lex del país, en documentos o programas oficiales. 

• Limitada participación de investigadores mexicanos especializados 
en Lex para la elaboración de los libros de texto gratuitos para la 
enseñanza del inglés, en la certificación y capacitación de los profe-
sores en servicio, y en la evaluación de alumnos y profesores.

Entre las razones o causas que parecen explicar el bajo impacto de la 
investigación generada en el campo destacan la cantidad y calidad de los 
trabajos de investigación, la existencia de un habitus predominantemente 
docente, el malinchismo existente en el campo y el insuficiente diálogo en-
tre los investigadores de las distintas lenguas, las cuales detallamos a conti-
nuación.

En cuanto a la cantidad y calidad de trabajos de investigación como ya 
se mencionó anteriormente y en otro trabajo (Ramírez-Romero, 2013), en-
contramos que, si bien el número de aportaciones en esta década es superior 
al de la década pasada, el crecimiento fue poco significativo y sólo unos 
cuantos reportes alcanzan los niveles de complejidad y calidad necesarios 
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para ser utilizados en la toma de decisiones y para conformar una masa 
crítica de información que pueda tener un mayor peso e impacto, como 
sostiene Maggi (2003), para el caso de otros campos. Estos problemas están 
a su vez muy relacionados con (y en gran medida determinados por) las 
condiciones y contextos en los cuales se realizan las investigaciones. En el 
caso de las investigaciones en el campo de la enseñanza de las lenguas ex-
tranjeras en nuestro país, dichas condiciones, al igual que sucede con la 
mayoría del resto de los campos en el área educativa, aún distan mucho de 
ser las mínimas necesarias para realizar proyectos de investigación al menos 
decorosos, como reiteradamente lo señaló la mayoría de los autores de los 
diversos reportes estatales participantes en este estudio y como también se 
describió con mayor nivel de detalle en otros apartados de esta obra. 

Otro factor que parece explicar la baja calidad de un significativo nú-
mero de trabajos es la formación de los investigadores, especialmente en lo 
relacionado con aspectos como la calidad y la orientación. En cuanto a la 
calidad de la formación encontramos que, si bien ha habido un importante 
crecimiento en el número y porcentaje de investigadores con estudios de 
posgrado, como ya señalamos anteriormente, algunos de ellos han buscado 
opciones rápidas, prácticas y económicas para conseguir sus grados, por lo 
que los han obtenido en instituciones de dudosa calidad. Esto obedece prin-
cipalmente a las presiones institucionales y sociales por contar con doctora-
do, aunado a la falta de tiempo para estudiar y a la dificultad para cambiar de 
residencia u obtener una beca. La baja calidad de los posgrados, además 
de verse reflejada en una formación deficiente y poco propicia para realizar 
trabajos de investigación rigurosos, impide también que puedan ser publi-
cados en espacios con cierto nivel de prestigio, como sería el caso de las 
revistas indexadas. 

En relación con la orientación de la formación, consideramos que el 
hecho de que muchos profesores hayan obtenido sus grados de licenciatura 
o maestría en programas relacionados con la enseñanza de lenguas y los 
de nivel doctoral en posgrados en educación, resulta en combinaciones de 
di ver sa valía para la investigación en el campo de las lenguas extranjeras. 
La conjunción más afortunada es la que complementa y amplía la visión de 
los temas a investigar. No obstante, también sucede que se realizan investi-
gaciones con marcos o referentes teóricos generales del área de educación 
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y se soslayan teorías específicas y actuales del área de lenguas que serían 
más apropiadas para abordar ciertas problemáticas. Este fenómeno también 
puede estar impidiendo que los resultados de las investigaciones puedan ser 
publicados en revistas más especializadas y, por ende, más exigentes y de 
mayor calidad y difusión.

Un segundo factor que parece influir en el impacto de la investigación 
que se realiza en el campo es el habitus, señalado también en un trabajo 
anterior (Ramírez-Romero, 2010):

… la existencia de un habitus predominantemente docente, donde el capital 
cultural de los agentes del campo respecto de la investigación es aún insufi-
ciente, aún no existe el sentido de pertenencia a una comunidad de investiga-
ción, y donde los ídolos, mitos heroicos y leyendas que según Taylor (1976) 
definen un campo aún tienen una base docente y extranjera. (p. 250)

Un tercer factor que intenta explicar el bajo impacto de la investigación 
que se realiza en el campo es el malinchismo existente entre quienes toman 
las decisiones o asesoran a quienes las toman; esto se traduce en el despre-
cio, desvaloración o ignorancia del conocimiento producido por autores o 
investigadores mexicanos en beneficio de los extranjeros. Desafortunada-
mente, esta situación no es exclusiva de nuestro país, pues también es re-
portada por colegas de Argentina (Porto et al., 2021), Brasil (De Almeida, 
2016), y Colombia (Correa y González, 2016), por mencionar algunos.

Un último factor que da cuenta del bajo impacto de la investigación en 
el campo es el insuficiente diálogo o trabajo conjunto entre los investigado-
res de las distintas lenguas, lo que se evidencia en los prácticamente inexis-
tentes trabajos de investigación conjuntos y en el escaso número de eventos 
que convoquen a especialistas de diversas lenguas o de asociaciones multi-
lingües. Esta falta de diálogo o trabajo en común dificulta el aprendizaje 
mutuo y la posibilidad de organizarse para pugnar por políticas lingüísticas 
y condiciones laborales más adecuadas para todos.

Para concluir este apartado, es importante mencionar que, si bien las 
investigaciones realizadas en el campo no han tenido el impacto deseado a 
nivel macro, a nivel micro sí parece existir cierto impacto, como ya se ha 
señalado en otros trabajos (Ramírez-Romero, 2010 y 2013), puesto que los 
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resultados han contribuido a generar un conocimiento más preciso de la 
naturaleza de los procesos de enseñanza-aprendizaje de las lenguas extran-
jeras en escenarios específicos. Lo anterior ha posibilitado el diseño e im-
plementación de estrategias de atención para resolver los problemas detec-
tados o para implementar prácticas innovadoras en dichos escenarios.

Agenda pendiente

Como es de esperarse, aún quedan muchos asuntos pendientes en el campo, 
los cuales trataremos de abordar en este apartado en tres grupos: lo que nos 
falta por conocer, lo que nos falta por hacer y lo que nos falta por superar.

Lo que nos falta por conocer. La agenda de asuntos ignotos es bastan-
te extensa, sin embargo, algunos de los temas prioritarios, además de los ya 
mencionados anteriormente, serían las características, formas de aprendi-
zaje, problemas y condiciones de los alumnos mexicanos, especialmente de 
quienes habitan en las zonas rurales o marginadas. El conocimiento de es-
tos asuntos permitiría elaborar estrategias de enseñanza-aprendizaje más 
acordes, en lugar de seguir importando metodologías y materiales de los 
países dominantes que son poco adecuadas para nuestras escuelas. De igual 
forma, y dado el periodo histórico que nos tocó vivir ocasionado por la 
pandemia de COVID-19, es urgente indagar y conocer las condiciones en 
las que los alumnos retornan a las aulas tras su larga ausencia, qué han 
aprendido, cuáles áreas necesitan reforzar, qué estrategias y herramientas 
emplear con ellos, qué conocimientos y habilidades deberíamos priorizar y 
cómo podemos ayudarlos a mejorar tanto en los aspectos académicos como 
en los socio emocionales.

Lo que nos falta por hacer. Si bien se han logrado algunos avances, aún 
falta mucho por hacer, y aunque estamos conscientes de que la lista es bas-
tante extensa, podríamos resumirla en una sola frase: hacer más y mejor 
investigación. Lo primero implicaría implementar políticas y programas 
para formar investigadores; fortalecer la formación de quienes ya realizan 
investigación; incentivar a los profesores en servicio o a futuros profesores 
para que investiguen desde sus prácticas cotidianas o, al menos, valoren la 
importancia y utilidad de los productos de investigación existentes, con el 
fin de mejorar su quehacer docente. Lo segundo requeriría impulsar pro-
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yectos teórica y metodológicamente más sólidos que empleen técnicas y 
planteamientos más sofisticados, diversos y acordes con los paradigmas 
seleccionados; de mayor cobertura geográfica y temporal; que abarquen a 
sujetos poco estudiados como los directivos, los padres de familia y los 
alumnos con necesidades diferentes de todos los niveles educativos; que se 
enfoquen no sólo en las poblaciones urbanas, sino también en las rurales, 
las indígenas, las migrantes o los grupos marginados o excluidos; que do-
cumenten las mejores prácticas; que den cuenta de los problemas específicos 
de los estudiantes mexicanos, de sus formas de aprender y de las estrategias 
que mejor parecen funcionar con ellos; que pongan en evidencia a los gru-
pos de poder y a las agendas e ideologías que subyacen a sus planteamientos, 
estrategias formativas y materiales; que alienten el trabajo colectivo y coo-
perativo, especialmente el realizado desde enfoques inter y multidisciplina-
res; y que permitan evaluar el impacto de políticas, programas y estrategias 
implementadas en el campo, entre otros.

Lo que nos falta por superar. Al igual que en los rubros anteriores, la 
lista es muy extensa, pero entre los principales problemas y obstáculos que 
a nuestro juicio habría que intentar superar destacan los siguientes: mejorar 
la carga de trabajo centrada en horas frente a grupo, las condiciones labo-
rales de quienes hacen o pretenden hacer investigación en el campo y el 
débil apoyo institucional que reciben; erradicar la creencia de que la inves-
tigación y la teoría carecen de importancia y trascendencia para la práctica; 
combatir el malinchismo existente en el campo que privilegia al extranjero 
o “hablante nativo” y sus producciones, sobre lo hecho en el país o por au-
tores mexicanos, aunado al uso de planteamientos metodológicos diseñados 
para naciones disímiles; optimizar la deficiente formación teórica y en me-
todología de la investigación de los profesores de idiomas; dejar de favore-
cer los temas de investigación relevantes para otros países y potencializar la 
investigación sobre temas o asuntos de interés nacional, como lo son los 
estudiantes de retorno, los indígenas, los habitantes de poblaciones rurales, 
los grupos de escuelas multigrado, etc.; incentivar la creación de mayores 
espacios para publicar y presentar trabajos de investigación; alentar el tra-
bajo conjunto entre los investigadores de las distintas lenguas extranjeras; 
y promover el conocimiento y uso de los resultados de las investigaciones 
realizadas en nuestro país sobre los procesos de enseñanza-aprendizaje de 
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las lenguas extranjeras tanto para los profesores, pero, sobre todo, para los 
responsables de diseñar, implementar y evaluar políticas y programas de 
enseñanza de las Lex en México.

Conclusiones

En suma, a partir del análisis de los trabajos comprendidos en este estado 
del conocimiento sobre las investigaciones de los procesos de e-a en el cam-
po de las lenguas extranjeras, en la década del 2012 al 2021, podemos con-
cluir que la producción es fluctuante y en ocasiones paradójica y limitada. 
Por un lado, hay un alto porcentaje de trabajos disponibles en medios digi-
tales, pero existe un número bajo en publicaciones en revistas, especialmen-
te indexadas; la lengua principal de objeto de estudio es el inglés, aunque la 
mayoría de los trabajos están escritos en español; aun cuando abarcan una 
gran diversidad temática, resultan incipientes los temas emergentes en el 
ámbito internacional. Asimismo, se enfoca sobre todo en estudiar el nivel 
de educación superior y a los estudiantes de dicho nivel; se realiza desde el 
campo disciplinar de las lenguas; se fundamenta en marcos teóricos que 
presentan grandes diferencias en cuanto a los niveles de complejidad, pro-
fundidad y rigor, predominando los trabajos con marcos teóricos débiles o 
poco estructurados; sobresalen los trabajos de corte cualitativo o mixto por 
sobre los cuantitativos; y se emplea una gran variedad de técnicas e instru-
mentos para la recolección de datos, donde predominan las entrevistas, las 
interrogaciones escritas y las observaciones.

En cuanto a los rasgos o características de los autores que publican en 
el campo se encontró que la mayoría de ellos: están adscritos a alguna ins-
titución de educación superior mexicana; trabajan de manera colaborativa 
con otros colegas, particularmente en equipos pequeños; cuentan con es-
tudios de posgrado, especialmente en el área de lenguas, educación o lin-
güística aplicada; han obtenido sus grados en instituciones nacionales, es-
pecialmente públicas. Además, pocos cuentan con perfil Prodep, han 
recibido algún tipo de financiamiento para hacer investigación o pertenecen 
a algún cuerpo académico o red de investigadores del campo; sólo un pe-
queño porcentaje está en el SNI o es autor o coautor de 10 o más trabajos. 
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Finalmente, la mayor productividad parece asociada a factores relacionados 
con los contextos institucionales donde laboran o estudian los autores, y a 
factores asociados con los investigadores.

Al comparar el estado del campo actual con el de hace una década, 
encontramos algunos cambios positivos en cuanto al contexto, especialmen-
te en relación con una mayor pluralidad en las zonas del país donde están 
localizadas las instituciones de adscripción de quienes realizan investiga-
ciones en el campo y con su tamaño; un número más alto de trabajos y de 
eventos orientados a la investigación; y un crecimiento moderado en ma-
teria de publicaciones especializadas que guardan relación con la enseñan-
za de las lenguas extranjeras. Persisten, sin embargo, algunos problemas, 
entre los que destacan el bajo crecimiento de los programas de posgrado, 
así como de organizaciones y asociaciones, junto con la desaparición de la 
única organización específicamente centrada en la investigación (RILE); la 
falta de apoyos (financieros y de descargas) para todos los profesores inte-
resados en hacer investigación; y el poco reconocimiento a la labor de in-
vestigación. Además, han emergido otros problemas, tanto institucionales 
como personales y externos, que en conjunto con los anteriores hacen pen-
sar que, si bien ha habido cambios, estos no han sido de la dimensión que 
se esperaría dado el número de años transcurridos.  

En cuanto a la producción en el campo, descubrimos que los trabajos 
en el periodo actual experimentaron un gran crecimiento en número, pero 
sólo un pequeño incremento en la calidad de la producción.

En relación con los autores, se detectó que, si bien en comparación con 
la situación que existía en la década anterior, las condiciones mejoraron en 
lo referente a número de investigadores, grados académicos y pertenencia 
al SNI, el número de investigadores profesionales en el campo y la formación 
que tienen para hacer investigación sigue siendo insuficiente.

Sobre las características de las investigaciones propiamente dichas, al 
comparar la producción de esta década con la anterior concluimos que la 
investigación en el campo no ha mejorado en la medida esperada en relación 
con la de hace una década. En la actualidad hay una mayor diversidad te-
mática, pero hay asuntos no abordados y un ligero retraso con respecto a 
las agendas de investigación internacionales. En cuanto a los objetivos de 
las investigaciones, aunque siguen predominando los relacionados con eva-
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luación o implementación de propuestas educativas, empiezan a emerger 
trabajos de corte teórico o analítico. Sin embargo, se debería poner mayor 
atención a objetivos que se inclinen por atender con mayor fuerza las nece-
sidades de cada contexto; a desarrollar una ciudadanía crítica, el plurilin-
güismo y el empoderamiento; y a la formulación de teorías.

Se continúa privilegiando la investigación en la educación superior, en 
el área urbana y sobre el inglés. La mayoría de las investigaciones siguen 
siendo de baja escala, normalmente institucionales y se realizan pocas des-
de posturas críticas. En comparación con la década anterior, en el reciente 
periodo hay un mayor número de trabajos que dan cuenta de sus enfoques 
teóricos y en algunos casos son de un alto nivel de rigor y solidez. No obs-
tante, un gran porcentaje de los proyectos aún no desarrollan marcos o 
enfoques teóricos propiamente dichos, o bien, utilizan referentes teóricos 
rebasados o insuficientemente rigurosos. En general se siguen reproducien-
do los instrumentos o perspectivas de investigación producidas en los paí-
ses hegemónicos; se continúa prestando poca atención al contexto y a las 
problemáticas de enseñanza nacionales y locales; y hay una aplicación acrí-
tica y poco innovadora de una parte importante de la producción en el 
campo. Además, existen escasas publicaciones en revistas con índices de 
prestigio internacional como SCOPUS o Web of Science. Tocante a la pro-
ducción por estados, prevalece la de las entidades federativas del centro, 
aunque empiezan a emerger con fuerza algunos trabajos de las zonas fron-
terizas del norte y del sur, tal como sucede en otros campos disciplinares a 
raíz de las políticas implementadas por el gobierno mexicano para descen-
tralizar la actividad científica (Sordo, en prensa).

El impacto de la investigación que se realiza en el campo sigue siendo 
también muy limitado, debido principalmente a la baja cantidad y calidad 
de los trabajos de investigación, la existencia de un habitus predominante-
mente docente, al malinchismo existente en el campo y al insuficiente diá-
logo entre los investigadores de las distintas lenguas.

Se detectaron, sin embargo, algunos avances y aportes al conocimiento 
en esta década que nos hacen mirar el futuro con cierto optimismo, la ma-
yoría de ellos coinciden con los que se perfilaban desde hace 10 años, a 
saber: un mayor número de productos de investigación, investigadores, 
instituciones y estados donde se realiza investigación, y una cierta mejoría 
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en la oferta educativa relacionada con la enseñanza de las lenguas extran-
jeras, así como en la formación de los futuros profesores de idiomas, espe-
cialmente a nivel licenciatura. Se encontró también un crecimiento sustan-
cial en relación con la organización de eventos profesionales (foros, 
congresos, seminarios, etc.) en el campo. El número, los grados académicos 
y la pertenencia a sistemas de élite de los investigadores experimentaron 
también cierto crecimiento. Se observa, asimismo, una mayor variedad de 
temas de investigación y un número superior de trabajos de corte inter o 
multidisciplinario, donde convergen nuevas y variadas miradas, posturas y 
enfoques metodológicos.

A manera de cierre queremos enfatizar que en este trabajo hemos tra-
tado de documentar, desde una perspectiva crítica lo que se ha hecho en el 
campo de las investigaciones sobre la enseñanza-aprendizaje de las lenguas 
extranjeras, con el fin de contribuir a superar los pendientes detectados y a 
colaborar en alguna medida a lograr que hagamos más y mejor investiga-
ción. Sin embargo, es necesario reconocer que todavía quedan muchos asun-
tos inconclusos, sobre todo los relacionados con lo que nos falta por cono-
cer, lo que nos falta por hacer y lo que nos falta por superar. Esperemos que 
no tengamos que esperar otra década para que los cambios necesarios se 
lleven a cabo, ni para que se documente de nueva cuenta lo avanzado. 
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ANEXO 1

CUERPOS ACADÉMICOS RECONOCIDOS POR PRODEP 1

Institución Nombre del CA LI1 Nivel de consolidación

Escuela Normal 
Experimental “De Las 
Huastecas”

English Languaje 
Academy

Estudios e innovación 
educativa en el aprendizaje 
y enseñanza del inglés en 
escuelas normales

En formación

Centro de Actualización 
del Magisterio, Zacatecas

Estudio de Procesos 
de Formación y 
Profesionalización 
Docente de Inglés como 
Lengua Extranjera y 
Atención a la Diversidad

Práctica educativa con 
atención a la diversidad y 
formación inicial-continua 
de docentes de inglés 
como lengua extranjera.

En consolidación

Universidad de 
Guadalajara

Formación, Innovación 
en Docencia de Inglés e 
Internacionalización por 
Idiomas Extranjeros

Formación docente, 
uso de tecnologías, 
innovación docente, 
internacionalización

En consolidación

Escuela Normal Oficial 
de Irapuato

Inglés y Matemáticas Enseñanza-aprendizaje del 
inglés

En formación

Universidad Autónoma 
de Tlaxcala

Lenguas Modernas La contextualización de la 
enseñanza y aprendizaje 
de lenguas

Consolidado

Universidad Autónoma 
de Chiapas

Paradigmas Educativos y 
la Enseñanza de Lenguas

Teorías y enfoques 
contemporáneos de la 
enseñanza-aprendizaje de 
lenguas

Consolidado

Escuela Normal 
Experimental “Rafael 
Ramírez Castañeda”

Práctica Profesional 
Docente: su Investigación 
y Reflexión

La innovación en la 
enseñanza del inglés en 
instituciones formadoras 
de docentes

En formación

Centro Regional de 
Educación Normal 
“Benito Juárez”

Transformación de la 
Práctica Docente en la 
Enseñanza de la Lengua 
Inglesa

Prácticas formativas 
innovadoras e inclusivas 
para la enseñanza del 
inglés

En formación

Escuela Normal de 
Educación Física “Gral. 
Ignacio M. Beteta”

Procesos de la Formación 
del Educador Físico y su 
Práctica Profesional

la formación del educador 
físico y el aprendizaje de la 
lengua inglesa

En formación

1 Para la detección de los cuerpos académicos del país, se ingresó al sitio web de cuerpos académicos recono-
cidos por Prodep (https://promep.sep.gob.mx/ca1/). Una vez en el sitio, se establecieron los criterios de bús-
queda de “universidades públicas, estatales y afines”, así como de “escuelas normales”; se delimitó el área de 
conocimiento de educación, humanidades y artes; se empleó la palabra clave lengua; y, se tecleó la clave de 
verificación. El resultado fue de 130 CA reconocidos, los cuales fueron analizados para identificar si se relacio-
naban con las lenguas extranjeras. Con base en los procedimientos anteriores se obtuvieron los 49 CA que se 
anotan en el cuadro.
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Centro de Actualización 
del Magisterio, Zacatecas

Estudio de Procesos 
de Formación y 
Profesionalización 
Docente de Inglés como 
Lengua Extranjera y 
Atención a la Diversidad

Práctica educativa con 
atención a la diversidad y 
formación inicial-continua 
de docentes de inglés 
como lengua extranjera.

En consolidación

Benemérita Universidad 
Autónoma de Puebla

Interacciones en el Aula Transposición didáctica en 
lengua extranjera

En consolidación

Universidad Autónoma 
del Carmen

Lingüística Aplicada al 
inglés

Proceso, problemática e 
impacto de la investigación 
en lingüística aplicada.

En consolidación

Universidad Autónoma 
de Chiapas

Lingüística Aplicada: 
Segunda Lengua y Lengua 
Extranjera

Adquisición/enseñanza de 
lenguas

En consolidación

Escuela Normal Superior, 
plantel Hermosillo

Procesos de Enseñanza 
y Aprendizaje en la 
Formación Inicial y en la 
Práctica Docente

Procesos de enseñanza y 
aprendizaje de lenguas

En formación

Universidad Juárez del 
Estado de Durango

 Aprendizaje y Enseñanza 
de Lenguas

Retos y oportunidades en 
el aprendizaje, enseñanza y 
formación de docentes de 
lenguas

En formación

Universidad de 
Guadalajara

Ciencias de la Educación y 
del Lenguaje

Lingüística aplicada a la 
enseñanza de lenguas

En consolidación

Universidad Autónoma 
del Estado de Quintana 
Roo

Cuerpo Académico en 
Estudios de Lenguas

Estrategias y recursos para 
la enseñanza de lenguas

En formación

Universidad Autónoma 
de Chiapas

Desarrollo Profesional 
y Evaluación en la 
Enseñanza de Lenguas

Inserción de los egresados 
de los PE de la Escuela de 
Lenguas en el mercado 
laboral

En consolidación

Universidad Autónoma 
Metropolitana 
Xochimilco

Diagnóstico de Problemas 
y Posibles Propuestas 
para Optimizar el 
Proceso Educativo a Nivel 
Universitario en México

Procesos cognitivos en la 
adquisición de lenguas 
segundas/extranjeras

En formación

Universidad Veracruzana  Didáctica y Evaluación de 
Lenguas Extranjeras

Enseñanza aprendizaje de 
lenguas extranjeras

En formación

Universidad de 
Guadalajara

Discurso, Lenguas y 
Enseñanza-Aprendizaje

Procesos y factores 
relacionados con la 
enseñanza-aprendizaje de 
lenguas

En formación

Benemérita Universidad 
Autónoma de Puebla

Docencia, Investigación e 
Innovación Profesional

Formación de docentes de 
lenguas

Consolidado

Universidad de Oriente Educación y Gestión de la 
Información

Enseñanza-aprendizaje de 
una segunda lengua.

En formación
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Universidad Autónoma 
de Querétaro

Enseñanza / Aprendizaje 
de Lenguas y Culturas

Procesos en la  
enseñanza/aprendizaje  
de lenguas y culturas

En formación

Universidad Autónoma 
de Tlaxcala

Enseñanza/Aprendizaje de 
Lenguas

Comunidades de práctica 
en el ámbito de la 
enseñanza/aprendizaje de 
las lenguas

En formación

Universidad Autónoma 
de Nuevo León

Estudios de la Lengua 
Francesa: Pragmática, 
Enseñanza y Traducción

Pragmática, traducción 
y didáctica de la lengua 
francesa

En consolidación

Benemérita Universidad 
Autónoma de Puebla

Estudios en la 
Construcción del 
Conocimiento Disciplinar

Construcción del 
conocimiento disciplinar 
en contextos de primeras y 
segundas lenguas

En consolidación

Universidad Autónoma 
del Estado de Quintana 
Roo

Estudios Lingüísticos y de 
Educación Superior

Prácticas educativas y 
documentación del campo 
de las lenguas.

Consolidado

Universidad Autónoma 
del Estado de México

Estudios sobre Educación 
y Lenguas

Formación docente, 
educación continua y a 
distancia en lenguas

En formación

Escuela Normal Rural 
“Ricardo Flores Magón”

Formación Docente en la 
Enseñanza y Aprendizaje 
del Lenguaje

La formación docente 
en el proceso inicial del 
desarrollo de la lectura y la 
escritura

En consolidación

Universidad Autónoma 
de Chiapas

Innovación y 
Diversificación en Lenguas

Innovación estratégica 
y tecnológica en la 
enseñanza y aprendizaje 
de lenguas en los 
diferentes niveles 
educativos, a través 
de la investigación y el 
desarrollo curricular.

En formación

Benemérita Universidad 
Autónoma de Puebla

Interacciones en el Aula Transposición didáctica en 
lengua extranjera

En consolidación

Universidad Autónoma 
del Estado de México

Investigación Educativa en 
Lenguas

Enseñanza-aprendizaje 
de lenguas y tecnología 
educativa

En formación

Universidad Veracruzana Las Lenguas Extranjeras 
en el Sistema Educativo 
Público en México

Procesos de enseñanza-
aprendizaje del inglés 
en el nivel superior 
políticas educativas en 
el sistema educativo 
mexicano estudios sobre el 
profesorado y el alumnado

Consolidado

Universidad de 
Guanajuato

 Lengua Educación Cultura 
Transformación

Perspectivas 
interdisciplinarias en 
estudios de lenguas 
enfocadas al desarrollo 
profesional y personal.

En formación

Universidad Autónoma 
de Chiapas

Lengua, Cultura y 
Educación

Evaluación educativa Consolidado
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Universidad Autónoma 
de Nuevo León

Lenguas Extranjeras en 
el Noreste de México: 
Procesos Lingüísticos, 
Culturales y Educativos

Lengua y cultura Consolidado

Universidad Veracruzana Lenguas Extranjeras: 
Enseñanza, Aprendizaje y 
Comunicación

Modalidades de enseñanza 
aprendizaje de lenguas 
extranjeras

En consolidación

Universidad Autónoma 
de Tlaxcala

Lenguas Modernas Estudios en lenguas 
extranjeras, lengua 
materna y lengua indígena

Consolidado

Universidad Autónoma 
de Querétaro

Lingüística Adquisición/enseñanza de 
primera y segunda lengua

Consolidado

Universidad Autónoma 
de Baja California

Lingüística Aplicada Lingüística aplicada a las 
lenguas modernas

Consolidado

Universidad de Colima Lingüística Aplicada a la 
Enseñanza de Lenguas

Adquisición, enseñanza 
y aprendizaje en la 
formación y desarrollo 
profesional en lenguas

En consolidación

Universidad de 
Guanajuato

Lingüística Aplicada a la 
Enseñanza del Inglés

La contextualización de la 
enseñanza y aprendizaje 
de lenguas

Consolidado

Universidad de Sonora Lingüística Aplicada en 
Lenguas Extranjeras

Enseñanza y aprendizaje 
de lenguas extranjeras

Consolidado

Universidad Autónoma 
de Chiapas

Lingüística Aplicada: 
Segunda Lengua y Lengua 
Extranjera

Adquisición/enseñanza de 
lenguas

En consolidación

Universidad Autónoma 
de Chiapas

Paradigmas Educativos y 
la Enseñanza de Lenguas

Teorías y enfoques 
contemporáneos de la 
enseñanza-aprendizaje de 
lenguas

Consolidado

Benemérita Universidad 
Autónoma de Puebla

Tecnología Educativa, 
Prácticas Docentes e 
Investigación

Procesos de enseñanza y 
aprendizaje de lenguas a 
través de la investigación, 
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ANEXO 2

DATOS DE LOS AUTORES DE MAYOR PRODUCTIVIDAD

ID # Trabajos Sexo
Universidad de 

Adscripción
Grado SNI Prodep

Años 
investigando

Redes 
Estado de 

adscripción

IES 
Egreso 
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Universidad  
de Guanajuato

DOC 1 Sí 15 Sí GTO ING.

2 40 M
Universidad de 
Guanajuato

DOC 1 Sí 15 No GTO ING.

3 23 M
Universidad 
Autónoma  
de Tamaulipas

DOC - No 15 Sí TAM USA

4 20 H
Universidad  
de Sonora

DOC 1 Sí 20 Sí SON USA
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Universidad  
de Guanajuato

DOC - No 15 Sí GTO ING.

6 16 M
Universidad  
de Guanajuato

DOC - No 7 No GTO ESP

7 16 H
Universidad  
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8 13 H
Universidad 
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de Tamaulipas

DOC - Sí 5 No TAM ING.

9 13 M
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Autónoma de 
Baja California
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Checa

10 13 M
Universidad de 
Quintana Roo

DOC 1 Sí 20 Sí QROO MEX.

11 12 M
Universidad 
Autónoma  
de Tamaulipas

DOC 1 Sí 5 - TAM ING.

12 11 M
Universidad 
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Baja California
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n esta obra se expone y analiza el estado del conocimiento del campo de las 
investigaciones sobre la enseñanza y el aprendizaje de las lenguas extranje-
ras en México del período 2012-2021: su producción, autores, rasgos con-
textuales y problemáticas más sobresalientes, hallazgos centrales, evolución 
y tendencias tanto a nivel nacional como por entidades federativas, así como 
la metodología seguida en su elaboración. En su realización participaron cer-
ca de 150 investigadores e investigadoras de 28 estados del país adscritos 
a 34 instituciones de educación superior, quienes en conjunto recolectaron 
y analizaron 879 trabajos. 

Dada la cobertura y profundidad lograda mediante la colaboración de 
este nutrido número de investigadores, el libro se configura como una lec-
tura ampliamente recomendada para los especialistas en la enseñanza y el 
aprendizaje de las lenguas extranjeras; para los estudiantes de licenciatura 
y posgrado que se forman para desempeñarse en dicho campo y para los 
tomadores de decisiones responsables de la formulación de políticas y pro-
gramas relacionados con el mismo.

De igual manera, se espera que la información que aquí se expone aporte 
elementos útiles y confiables y contribuya a la toma de decisiones de direc-
tivos, maestros, formadores de maestros y padres de familia en torno a una 
diversidad de asuntos relacionados con la enseñanza y el aprendizaje de las 
lenguas extranjeras, de forma tal que coadyuve a que dicha enseñanza sea 
más acorde a las necesidades y características de los alumnos mexicanos.
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